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ABSTRACT 
The current research was conducted with the aim of identifying the components 
and designing the enriched learning environment in order to improve the problem 
solving skills of gifted students and its internal validation. This research was done 
with a mixed method of exploratory type. The design components of the enriched 
learning environment were identified by inductive content analysis and En Vivo 
software. The statistical population in the qualitative and quantitative section is 
experts related to the subject in the fields of educational technology, education 
and upbringing of exceptional children, professors with research and executive 
records in the field of e-learning, teachers of gifted schools, written and electronic 
documents and resources. The samples were purposefully selected in both groups, 
in the qualitative section, there were 30 experts and in the quantitative section, 
there were 31 experts in universities and schools of brilliant talent. Data collection 
was done in the qualitative part using the content analysis of semi-structured 
interviews and documents and in the quantitative part through the researcher-
made questionnaire. Based on the content analysis, eight main components and 
24 sub-components were extracted for the main components. After analyzing the 
content and extracting the codes, the components and sub-components were 
presented in the form of a template. According to experts, the presented model 
has good internal validity and has the necessary effect to improve the problem 
solving skills gifted students. 
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Extended Abstract 
Introduction 
The learning environment and the creation of appropriate educational 
situations play an effective role in strengthening characteristics such as 
creativity, content analysis, and social and communication skills. Enrichment 
method is an effective method that, if designed and implemented according to 
students' interests and abilities, encourages them to participate in learning 
activities. This method involves the deep involvement of the student with 
topics that are not covered in the curriculum. Considering that gifted students 
are interested in research-oriented and challenging learning environments, the 
enrichment method has a wide potential to develop their talents. Based on the 
studies done, the network environment can help teachers and students as a 
practical tool due to many opportunities such as 1- information transfer 2- free 
choice of tasks and activities 3- measuring the efficiency and performance of 
network members. Therefore, it is one of the appropriate ways to enrich the 
gifted curriculum. On the other hand, based on the researches, it has been 
determined that problem solving plays a mediating role in the structure of 
intelligence and the progress of educational systems. Therefore, the use of 
problem solving in the education of gifted students is one of the most valuable 
educational strategies due to the development of thinking skills and problem 
analysis through meaningful learning. An information-rich environment can 
create a good opportunity to increase problem-solving skills. One of the 
information-rich environments is the network, which, if used according to 
needs and based on awareness, can provide more awareness in the field of 
metacognition and self-regulation, considering the characteristics of the 
gifted. 

What is needed to achieve performance and achievements at advanced 
levels is to pay attention to the impact and change of educational 
environments. In order to create a suitable learning environment for gifted 
students, many researchers have designed enriched learning environments. 
The model of Clark's (1986) respondent's learning environment is designed 
flexibly and based on students' interests in the out-of-school environment. In 
Meeker's (1993) model of active problem solving, curriculum content 
becomes more advanced, complex, and innovative. Betts (1985) model of 
independent learners: This model can be implemented in special classes under 
the supervision of specially trained teachers. Renzoli (1977) proposed the 
three-ring model of enrichment. 
Despite the emphasis of existing research on the necessity of designing an 
enriched learning environment, there is still a research gap in the application 
of network-based enriched learning environment (use of technology and 
collaborative learning) in accordance with individual needs and facilitating 
learning and taking measures to minimize disadvantages and challenges. 
Networks exist in order to improve the problem-solving skills of gifted 
students; The basic gap in this field is the absence of a training model, which 
is the aim of the current research. 
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Research Question(s) 
Question 1: What are the components of the enriched learning environment 
model for gifted high school students? How do the components interact? 
Question 2: Does the designed model have internal validity? 

Literature Review 
Despite the enrichment of the curricula in gifted schools, in a research 
conducted by Islami (2013), it was observed that the existing curriculum 
components are not at the average level. and does not meet the needs of 
students. Also, Kalbasi (2009) in the evaluation of the curriculum of the gifted 
schools, observed that the way of organizing the presentation of materials is 
in the form of memorizing information, insufficient attention to creativity and 
problem solving, and superficial and abundant presentation of content topics 
without depth and practical examples. Abu et al., 2017) in their research 
concluded that joint educational programs do not meet the academic, social 
and individual needs of gifted students due to the speed of learning. 

Wagner and Dole (2014) examined the use of wikis in online gifted 
education courses. The results showed that wikis have a positive effect on the 
online education of student teachers. 

Jordan and Pereira (2009) presented the engineering design process as a 
problem for elementary school students with the aim of creating a challenging 
learning environment. The results showed that the students in the working 
group have difficulty in applying the design process and showing sufficient 
maturity to plan and manage the program for an abstract goal, and therefore it 
is suggested that practical engineering design projects and talent development 
in the field of engineering be carried out in secondary schools. . The research 
results of Jawaid et al. (2020) show that the combination of two cooperative 
and problem-based teaching strategies has been effective for teaching 
engineering content and cognitive development of learners.  
 Böhmová and Roštejnská (2009) also observed that individual approaches, 
practical activities, intellectual challenges and expert advice were able to 
engage students favorably in learning activities. 
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Methodology 
The research method is mixed in the form of a sequential exploratory research 
plan with two qualitative and quantitative parts; Based on the findings of the 
qualitative part, the proposed model was prepared and internal validation was 
carried out in the quantitative part of the research. In order to identify the 
components of the enriched learning environment model in the present study, 
the data obtained from systematic review and semi-structured interviews were 
analyzed using the qualitative content analysis method. To measure the 
internal validity of the proposed model, an electronic questionnaire with 9 
questions on a Likert scale was designed and the link to the questionnaire form 
was provided to the targeted sample (professors, graduates of educational 
technology and special education, and teachers of gifted schools). In this 
research, descriptive statistics were used. (including the calculation of central 
tendency and dispersion indices such as mean, standard deviation and 
descriptive graphs related to statistics) were used to analyze quantitative data. 
We also used hypothesis testing by observing the assumptions from the t-
sample data analysis test for analysis. SPSS software was used for data 
analysis. 

Conclusion 
The current research was conducted with the aim of designing an enriched 
learning environment to improve the problem solving skills of gifted students. 
The findings of the research, as a result of qualitative data analysis, showed 
that the design of enriched learning environment for improving problem 
solving skills includes 8 components and 24 sub-components, which were also 
presented in the form of a conceptual model. 

After extracting the components and sub-components, the relationship 
between them is presented in the form of a pattern in qualitative content 
analysis. The way they are placed and arranged is based on the order that the 
importance of each of these elements has in relation to other elements. This 
relationship is presented in the conceptual model of Figure 1. According to 
the conceptual model (Figure 1) of the learning environment that is designed 
on the web platform and the learner is in continuous interaction with the 
distinctive content, the teacher, peers, environmental perception and his own 
lived experience. The environment is through feedback literacy, evaluation, 
task value and self-regulation. It gets rich. Continuous support is provided in 
all stages of learning and in different types of educational, cultural, health and 
social. In order to achieve all of the above, the personal learning network on 
the web allows these activities to occur. The arrangement of the components 
in the conceptual model indicates that the learner has a two-way interaction 
with his own lived experience, environmental perception, peers, teacher and 
It has content and plays a role in the interaction process of task value, 
evaluation, feedback literacy and self-regulation, under the title of stimulating 
learning factors at advanced levels. Of course, one of the essential conditions 
of the learning process is support in various educational, social, cultural and 
health dimensions.  
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 چکیده
مهارت حل مسئله  یمنظور ارتقابه شدهیغن یریادگی طیمح یها و طراحمؤلفه ییپژوهش حاضر با هدف شناسا

انجام  یاز نوع اکتشاف ختهیپژوهش با روش آم نیآن انجام شد. ا یدرون یابیآموزان استعداد درخشان و اعتبار دانش
دند. ش ییشناسا وویافزار ان وو نرم ییاستقرا یامحتو لیبا تحل شدهیغن یریادگی طیمح یطراح یهاگرفت. مؤلفه

 ،یآموزش یتکنولوژ یهامرتبط با موضوع در رشته نیمتخصص یو کم یفیدر بخش ک یجامعه آمار
معلمان ، یکیرونالکت یریادگی نهیدر زم ییو اجرا یسوابق پژوهش یدارا دیاسات، ییوپرورش کودکان استثناآموزش

دفمند صورت هها در هر دو گروه بهبودند. نمونه یکیاسناد و منابع مکتوب و الکترون، مدارس استعداد درخشان
در دانشگاه نینفر از متخصص 31 یو کارشناسان و در بخش کم نینفر از متخصص 30 یفیدر بخش ک، انتخاب شدند

 مهیه نمصاحب یامحتو لیبا استفاده از تحل یفیها در بخش کداده یآورها و مدارس استعداد درخشان بودند. جمع
 یمحتوا لیپرسشنامه محقق ساخته صورت گرفت. بر اساس تحل قیاز طر یو اسناد و در بخش کم افتهیساختار

تخراج محتوا و اس لی. پس از تحلدیاستخراج گرد یاصل یهامؤلفه یمؤلفه برا ریز 24و  یهشت مؤلفه اصل، شدهانجام
ز اعتبار شده اارائه یالگو، ارائه شدند. بر اساس نظر متخصصان الگوها در قالب مؤلفه ریها و زمؤلفه، نمودن کدها

 آموزان استعداد درخشانمهارت حل مسئله دانش یارتقا یلازم را برا یبرخوردار است و اثربخش یمطلوب یدرون
  دارد.

 آموزان استعداد درخشاندانش، حل مسئله، شدهیغن یریادگی طیمح ها:کلیدواژه

و  یطراح (.1403. )علی، دلاورو ، لیاسماع، یزوارک یزارع، محمدرضا، یاحمدآباد یلین، هیرق، یافشاراستناد به این مقاله: 
های آموزشی در فناوری. آموزان استعداد درخشانمهارت حل مسئله دانش یمنظور ارتقابه شدهیغن یریادگی طیمح یابیاعتبار 

 https://doi.org/10.22054/jti.2024.76620.1409. 161-127، (26)7، یادگیری

 دانشگاه علامه طباطبائی 2016 ©
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 مقدمه

حیط سازی مدهند غنیهای تربیتی فراوانی وجود دارند که نشان میشواهد تجربی و نظریه
شکوفایی  .(1388، ها مؤثر است )سیفاستعدادهای ذهنی آندر پرورش ، رشد و تربیت افراد
نجام ا، وتحلیل و تعمیم دهی مطالبتجزیه، هاهایی مثل ترکیب ایدهو تقویت ویژگی

ه ادی بتا حد زی، های ارتباطی و اجتماعیمهارت، ریزیقدرت برنامه، های خلاقانهفعالیت
سازی یک روش روش غنی .(1390، )خانزاده و همکاران موقعیت آموزشی بستگی دارد

مؤثر در مدارس عادی یا مدارس استعداد درخشان است که چنانچه متناسب علایق و توانایی 
تواند تأثیر به سزایی در موفقیت اهداف آموزشی و تربیتی داشته باشد. طراحی و اجرا شود می

ها به ادامه یادگیری آموزان همخوانی داشته باشد آنها با علایق دانشکه برنامهدرصورتی
سازی (. غنی1391، گیرند )اسلامیتر یاد میشوند و درنتیجه بهتر و آسانتشویق می

قدرت انتخاب( ، های عملیها )دورهگزینه ای ازاصطلاحی است برای توصیف مجموعه
منظور توسعه برنامه درسی و اغلب شامل موضوعاتی است که معمولًا در برنامه درسی به

ه تر از آنچآموز با موضوعی عمیقسازی درگیری دانششوند. هدف از غنیده نمیپوشش دا
 .(Subotnik et al., 2011) است، شوددر کلاس درس تدریس می

اسب برای های مناستفاده از منابع مبتنی بر رایانه یکی از راه، شدهبر اساس مطالعات انجام
 ,Rahman Biditaآموزان تیزهوش است )های درسی دانشسازی برنامهگسترش و غنی

های یادگیری پژوهش محور و آموزان تیزهوش به محیطکه دانشازآنجایی. (2018
 21( و با توجه اینکه استانداردهای ارتباط در قرن Mutlu, 2017مندند )برانگیز علاقهچالش

هایی را به کند که مهارتمعلمان را ترغیب می، المللی فناوری در آموزشو انجمن بین
ر هماهنگی با تغییرات محیط کار کمک کند ها دآموزان تدریس کنند که به آندانش

(Zimlich, 2015). انتخاب -2انتقال اطلاعات -1های متعددی نظیر: محیط شبکه با فرصت
وان عنتواند بهمی، گیری بازدهی و عملکرد اعضای شبکهاندازه -3ها آزاد وظایف و فعالیت

 .(Gyarmathy & Senior, 2018آموزان کمک کند )یک ابزار کاربردی به معلمان و دانش
پیچیده شده  شدنای به دلیل پیشرفت تکنولوژی و جهانیطور فزایندهاز سوی دیگر جامعه به

های کنار آمدن با موقعیت، شوند. توانایی حل مسئلهاست و اغلب مردم با چالش مواجه می
چیده مسائل پیکند؛ بنابراین تقویت توانایی حل تر میبرانگیز و جدید را آسانچالش

تواند راهگشای مسائل ملی و خصوص در افرادی که پتانسیل این توانایی را دارند میبه
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تحقیق در ارزیابی حل مسئله اهمیت آن را در  .(Eichmann et al., 2020المللی باشد )بین
کند های آموزشی در سراسر جهان تأیید میساختار هوش و نقش میانجی در پیشرفت سیستم

(Karyotaki & Drigas, 2016). های متفاوتی نسبت به مسائل اجتماعی تیزهوشان دیدگاه
تر از همسالان خود در سازد تا خلاقانهها را قادر میها آنو محیطی دارند. این ویژگی

، حل برای مشکلات فکر کنند. به همین دلیلوتحلیل تغییرات محیط خود و ارائه راهتجزیه
 ،یزهوش به فکر کردن به مشکلات عصر کنونی در دوران تحصیلآموزان تتشویق دانش

ترین ها نیز مفید خواهد بود. یکی از باارزشهای تفکر سطح بالای آنبرای ارتقای مهارت
حل مسئله است؛ ، شودآموزان تیزهوش استفاده میراهبردهای آموزشی که در آموزش دانش

ه بلکه توسع، ت در برنامه درسی نیستتنها توانایی درک موضوعا، زیرا هدف از آموزش
 ,.Akhan et alوتحلیل مسئله از طریق یادگیری معنادار است )های تفکر و تجزیهمهارت

2022). 
ها و گیرد و مستلزم مجموعه خاصی از مهارتصورت اتفاقی صورت نمیحل مسئله به

وسته طور پیناختی بهاند عوامل ششده نشان دادهآموزش است. حجم زیادی از تحقیقات انجام
یک محیط غنی از  .(Troyer et al., 2012نقش کلیدی در ایجاد حل مسئله مؤثر دارند )

تواند فرصت مناسبی را جهت افزایش مهارت حل مسئله ایجاد کند. یکی از اطلاعات می
های غنی از اطلاعات شبکه است که چنانچه متناسب با نیاز و بر اساس آگاهی و محیط

ش را آموزان تیزهوتواند زمینه خلاقیت و آفرینندگی دانشمی، ز آن استفاده شودشناخت ا
دانش پایه  ها؛با توجه به تفاوت زمینه رشد شناختی تیزهوشان با همسالانشان در این مقیاس

تر در آگاهی بیش، ای )غیراجباری(سازگاری با دانش رویه، ترجیح مسائل دشوار، تروسیع
مهارت ، توانایی حل مسئله .(1397، فراهم کند )توابی، ودتنظیمیزمینه فراشناخت و خ

ای است که مستلزم سطوح بالاتری از پردازش اطلاعات است. العاده پیچیدهشناختی فوق
های ای از پاسخرفتاری دارد که دامنه –ازآنجاکه حل مسئله اشاره به یک رفتار شناختی 

ن کند و امکان انتخاب بهترین و مؤثرتریراهم میساز فبدیل و بالقوه را برای شرایط مشکل
ایر آمده از حل مسئله از سدستدهد؛ به همین سبب است که یادگیری بهپاسخ را افزایش می

دارد )جلیلی و  های جدید راها بهتر و بیشتر بوده و قابلیت انتقال بیشتری به محیطیادگیری
 .(1396، همکاران
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طور ویژه طراحی شده است تا نیازهای ست که بهآموزشی ا، وپرورش ویژهآموزش
وپرورش واجد شرایط های سازمان آموزشآموزانی که بر اساس ملاکفرد دانشمنحصربه

آموزان این دانش .(1396، دریافت آموزش ویژه هستند را برآورده سازد )زارعی و همکاران
های یا چند مورد از حیطه آموزان در یکهای فراوان با اکثر دانشبه دلیل داشتن تفاوت

های ختلالا، های جسمیناتوانی، اختلال رفتاری یا هیجانی، نارسایی یادگیری، توان ذهنیکم
ش ویژه دارند وپرورتیزهوشی و با استعدادی نیاز به آموزش، آسیب شنوایی، اوتیسم، ارتباطی

 .)هالاهان و همکاران به نقل از همان منبع(

پیشرفت تحصیلی بالا تمایل به انجام دادن وظایف و تکالیف  آموزان تیزهوش بادانش
ها نشود. این خودکارآمدی درنتیجه فردی داوطلبانه دارند حتی اگر منجر به افزایش نمره آن

شود و امکان تمرکز بر روی نقاط قوت و رفع نقاط ضعف را برای کردن یادگیری آشکار می
تر به اهدافشان برسند. آموزان سریعتا دانش کندکند و همچنین کمک میها فراهم میآن

شده کننده پیشرفت باشد بلکه سایر عوامل ذکرتواند تضمینالبته صرف آموزش فردی نمی
زان آموگیری اولیه است. زمانی که دانشهم تأثیرگذار است. یکی دیگر از عوامل جهت

از پیشرفت  د سطوح بالاتریتواننمی، هدف و مقاصد مرتبطی با فرآیند یادگیری داشته باشند
ت و گیری اولیه نتیجه تأثیر محیط اسرا تجربه کنند. این نکته حائز اهمیت است که جهت

بینی عنوان فاکتور پیشآموزان تیزهوش بههای فردی دانشرغم اذعان عموم بر پتانسیلعلی
را انکار  (کننده محیط )شرایط اجتماعی و انگیزشیتوان نقش تعدیلنمی، کننده موفقیت

نمود. آنچه برای دستیابی به عملکرد و دستاوردهای در سطوح پیشرفته موردنیاز است توجه 
 .(Jakubakynov et al., 2021)های آموزشی است به تأثیر و تغییر محیط

یزهوش آموزان تمنظور ایجاد محیط یادگیری متناسب برای دانشپژوهشگران متعددی به
اند. الگوی محیط یادگیری شده اقدام نمودههای یادگیری غنینسبت به طراحی محیط

صورت منعطف و بر اساس علایق به، ( در محیط خارج از مدرسه1986) Clarkدهنده پاسخ
آموزان ارتباط نزدیکی دارند و اکثر شود. معلمان و دانشمی آموزان طراحیدانش

آموزان در شود. همچنین دانشهای کوچک انجام میهای یادگیری در گروهفعالیت
 ای دارند. در الگوی حلکنندهنقش تعیین، مشخص ساختن اهداف آموزش فردی یا گروهی

ر بیشتر پیچیده و توأم با ابتکا، ترپیشرفتهمحتوای برنامه درسی ، Maker (1993) 1مسئله فعال

                                                                                                                                        
2. Active problem Solver Model 
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های آموزشی متناسب با محتوای درسی و شود. همچنین فرآیند راهبردها و روشمی
های کند. پژوهش مستقل و یادگیری مشارکتی از روشهای یادگیرندگان تغییر میویژگی

این  :tsBet (1985) 1شوند. الگوی یادگیرندگان مستقلدهی محسوب میتغییر فرآیند پاسخ
دیده اجراشدنی است. این برنامه های ویژه و زیر نظر معلمان ویژه آموزشالگو در کلاس

سوی کسب استقلال در یادگیری سوق آموزان را بهدارای پنج مرحله متوالی است که دانش
هایی جهت ارائه برنامه( 2 ؛مطرح کردن مبانی مراحل الگو و انتظارات آموزشی( 1دهد: می

 ؛های مربوط به زندگی واقعیآموزش مفاهیم و نگرش، آموزانهای فردی دانشرشد مهارت
برگزاری  (4 ؛آموزانهای دانشسازی آموزشی با توجه به علایق و تواناییغنی( 3

های مطالعه عمیق در حیطه (5 ؛آموزانهای دانشسمینارهایی برای ارائه محصولات و ایده
ی دهد. الگورصت مطالعه عمیق و گسترده در حیطه خاص را میآموزان فخاص که به دانش

یادگیرندگان مستقل درواقع ترکیبی از الگوهای آموزشی درون و بیرون مدرسه است. این 
راهم آموزان تیزهوش فای برای دانششود که محیط یادگیری ساختاریافتهالگو تلاش می

 .(1391، شود )شکوهی یکتا و پرند

Renzulli (1977) سازی نوع اول این سازی را مطرح کرد. غنیای غنیمدل سه حلقه
ای از آموزان را در معرض طیف گستردهدانش، مدل با تأکید بر تجربیات اکتشافی عمومی

دهد که معمولاً مکان و رویدادهایی قرار می، افراد، مشاغل سرگرمی، موضوعات، هارشته
 شود.در برنامه درسی پوشش داده نمی

توسعه مهارت تفکر و احساس ، های آموزش گروهیفعالیت، سازی نوع دومنیدر غ
های پژوهش و تفکر انتقادی مطرح مهارت، هاوتحلیل دادهتجزیه، های ارتباطیشامل مهارت

ای نهگوریزی کرد زیرا بهتوان از قبل برنامهگردد. اجرای دستورالعمل نوع دوم را نمیمی
ی ها بر اساس علاقه شخصآموزان به اطلاعات باشد. آناز دانشطراحی شده که پاسخگوی نی

ی سازی نوع سوم بر اساس بررسی مسائل واقعکنند. غنیدر سطوح بالای یادگیری شرکت می
آموز دانش، سازیهای کوچک است. در این نوع غنیصورت انفرادی یا در گروهبه

یشن یا دهنده اپلیکتوسعه، وبلاگ نویس، هنرمند، نویسنده، هایی مانند محقق دسته اولنقش
 ای برای تمرین.های حرفهنقش –گیرد طراح بازی را به عهده می

                                                                                                                                        
1. autonomous Learner Model 
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خصی فرایند و مشارکت ش، یادگیری ترکیبی از کاربرد محتوا، سازی نوع چهارمدر غنی
شود و نقش معلم از یک مربی و اول تبدیل میآموز به پرسشگر دستاست. نقش دانش

کند مربی و راهنما تغییر می، کننده منابعتأمین، اش به ترکیبی از مربیاشاعه دهنده
(Housand et al., 2021). 

در پژوهشی که ، های درسی در مدارس استعداد درخشانسازی برنامهرغم غنیعلی
آموزان تیزهوش مقطع متوسطه جهت ( در خصوص نیازسنجی آموزشی دانش1391اسلامی )

های برنامه درسی موجود نسبت مؤلفه، ام داد مشاهده نمودها انجغنی ساری برنامه درسی آن
آموزان نیست. همچنین کلباسی به سطح متوسط قرار ندارد و پاسخگوی نیازهای دانش

مشاهده کرد که نحوه ، ( در ارزیابی برنامه درسی مدارس استعداد درخشان1389)
کافی به خلاقیت و حل توجه نا، صورت ارائه اطلاعات حفظیدهی ارائه مطالب بهسازمان

های کاربردی مسئله و ارائه سطحی و فراوان موضوعات محتوایی بدون عمق دهی و مثال
های در پژوهشی که انجام دادند به این نتیجه رسیدند که برنامه .(Abu et al., 2017است )
، مینیازهای عل، آموزان تیزهوشبه دلیل سرعت یادگیری دانش، آموزشی مشترک –درسی 

خواهند منابع آموزان میکند. همچنین وقتی دانشها برآورده نمیجتماعی و فردی آنا
اسب معلمان به دلایل متعدد برای یافتن منابع من، جدیدی را برای مطالعه در اختیار داشته باشند

 آموزان تیزهوش نیز یکها مشکل دارند. نکته دیگری که وجود دارد این است که دانشآن
سوابق و علایق و دستاوردهای متفاوت هستند ، هستند که دارای فرهنگ گروه ناهمگن

(Kennedy & Farley, 2018). 
Schindler and Rott (2017 ) اهمیت یک برنامه درسی مناسب تیزهوشان طرح و مدل

فرد نحصربههای مکه بتواند در برنامه درسی معمول با توجه به ویژگینحویمنطقی آن است به
 هاآموزان را در همه ساحتآموزان تیزهوش تغییراتی ایجاد نماید تا رشد این دانشدانش

سازی که آن را از طریق مواد و منابعی در غیر از فرصت غنی، افزایش دهد. فناوری شبکه
رای بخش را بیک آموزش و یادگیری درگیر کننده و لذت، دهددسترس در اختیار قرار می

 .(Renzulli, 2009اند آماده کند )توآموزان میدانش
Wagner and Dole (2014 )دو، ساخت دانش و نوشتن مشارکتی، ترویج حل مسئله 

های آموزشی آنلاین تیزهوشان را ها را در دورهاستفاده از ویکی، مورد مطالعه کیفی
جو شها تأثیر مثبتی در آموزش آنلاین دانموردبررسی قرار داد. نتایج نشان داد که ویکی
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کننده دارند. دانشجویان با استفاده از معلمان دارند. معلمان در فرآیند آموزش نقش تسهیل
صورت عنوان سازنده محتوا و دانش بهکننده اطلاعات بهتوانند از نقش دریافتها میویکی

مشارکتی تغییر نقش دهند و دانش فنی را با محتوای دانش ادغام کنند. دانشجویان برای 
 Jordan and Pereiraشوند. تعامل و مشارکت به چالش کشیده می، تفکر انتقادی، خلاقیت

فرآیند طراحی مهندسی را ، با هدف ایجاد یک محیط یادگیری متمایز چالشی( 2009)
موزان در آآموزان دوره دبستان مطرح کردند. نتایج نشان داد دانشعنوان مسئله برای دانشبه

مدیریت  ریزی ویند طراحی و نمایش بلوغ کافی برای برنامهکارگیری فرآبه، کارگروهی
ملی های عشود پروژهبرنامه برای یک هدف انتزاعی مشکل دارند و بنابراین پیشنهاد می

 Wangطراحی مهندسی و توسعه استعداد در حوزه مهندسی در مدارس متوسطه انجام شود. 
یک ، دختران دبیرستانی 1STEM ( با هدف تأثیر بر نگرش و یادگیری2020) و همکاران
نوان روش عنویسی طراحی کرد. در این پژوهش روش تدریس مبتنی بر مسئله بهدوره برنامه

پداگوژیک به دلیل ارتباط محتوای درسی با دنیای واقعی استفاده شد. پژوهشگران یک 
داد. هر یمپروژه مبتنی بر بازی را طراحی کردند. هر پروژه مفاهیم پایه پایتون را پوشش 

مختلف  هایدهد و روشکرد معلم ابتدا مفاهیم را ارائه میآموز با یک کامپیوتر کار میدانش
لی توانند از معلم کمک بگیرند وآموزان نمیکنند. دانشبرای رسیدن به هدف را تلفیق می

ح اجرا طکننده دارد. پروژه در سه ستوانند از همتایان خود یاد بگیرند. معلم نقش نظارتمی
مرحله دوم نوشتن برنامه شخصی و مرحله سوم ، شود. مرحله اول طراحی لوگومی

آموزان نویسی و تدریس اعداد رندمی یا کدهای متناسب است در تکمیل پروژه دانشبرنامه
توانند بازی پرسشی با موضوعات موردعلاقه بسازند. پس از بررسی مشخص شد دیدگاه می

نویسی و مشاغل مرتبط با آن مثبت است ولی در مورد توانایی رنامهآموزان نسبت به بدانش
( 2020و همکاران ) Jawaidنویسی دارند. خود اطمینان نداشتند و نیاز به پیشرفت در برنامه

موزش آ، های یادگیری مشارکتیهای تدریس مبتنی بر مسئله با روشبا هدف ادغام روش
اجرا  طریق یادگیری مبتنی بر پروژه مشارکتی راسیستم رباتیک برای کودکان خردسال از 

آموزان با مفاهیم پایه رباتیک و جستجو و یادگیری نمودند. هدف از این دوره آشنایی دانش
های آموزان در فعالیتتنوع رباتیک در صنایع مختلف است و در حین اجرای دوره دانش

تایج کنند. نخود را تقویت میشوند و مهارت ارتباطی و حل مسئله عملی تعامل درگیر می

                                                                                                                                        
1. Science, technology, engineering, and mathematics 
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دهد که ترکیب دو راهبرد تدریس مشارکتی و مبتنی بر مسئله برای آموزش تحقیق نشان می
محتوای مهندسی و رشد شناختی یادگیرندگان مؤثر بوده است. همچنین این دوره شکاف 

 Böhmováکند. کند و مهارت حل مسئله را تقویت میبین دروس نظری و فنی را پر می

and Roštejnská (2009) های درسی سازی برنامهبا هدف تقویت مهارت حل مسئله و غنی
دو ترم آنلاین بیوشیمی و ترکیبات طبیعی را با روش ، آموزان تیزهوش و با استعداددانش

های خانگی در قالب دوره آموزش الکترونیکی را برگزار کردند. حل مسئله با آزمایش
گام حل مسئله و بازخوردهای اصلاحی بهآموزان از دوره رضایت داشتند و روش گامدانش

ره های فکری و مشاوچالش، ملیهای عفعالیت، دانستند. رویکردهای فردیمعلم را مؤثر می
 کند. های یادگیریطور مطلوب درگیر فعالیتآموزان را بهکارشناسی توانسته بود دانش

ای برای غنی کردن یادگیری فناوری ظرفیت گسترده، با توجه به ادبیات موضوع
ای که به دلیل کمبود های گستردهتواند شکافآموزان استعداد درخشان دارد و میدانش

آموزان وجود دارد را پر کند. همچنین منابع و زمان برای یادگیری عمیق این دسته از دانش
، میخودتنظی، تفکر انتقادی، شده در ارتقای مهارت حل مسئلههای یادگیری غنیمحیط

اعم از  های یادگیرندهکند. البته مدنظر قرار دادن ویژگییادگیری مشارکتی مؤثر عمل می
یری های یادگشرایط اجتماعی و فرهنگی شرط لازم برای طراحی محیط ،رشد شناختی، سن

 تنها امکان ارتقا یادگیریغنی شده است و چنانچه موارد مذکور موردتوجه قرار نگیرند نه
 های یادگیری باشد.آموزان از دورهتواند از دلایل انصراف دانشوجود ندارد حتی می

، شدهورت طراحی محیط یادگیری غنیهای موجود به ضررغم تأکید پژوهشعلی
تفاده از شده مبتنی بر شبکه )اسکماکان شکاف پژوهشی در کاربست محیط یادگیری غنی

فناوری و یادگیری مشارکتی( متناسب با نیازهای فردی و تسهیل یادگیری و انجام تمهیداتی 
مسئله  منظور ارتقاء مهارت حلهای شبکه بهجهت به حداقل رساندن معایب و چالش

عدم وجود الگوی ، آموزان استعداد درخشان وجود دارد؛ خلأ اساسی در این زمینهدانش
 آموزش است که هدف پژوهش حاضر است.
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 روش
ای شده برطراحی و اعتباریابی درونی الگوی محیط یادگیری غنی، هدف پژوهش حاضر

آمیخته ، وهشآموزان استعداد درخشان است؛ روش پژارتقای مهارت حل مسئله دانش
های صورت طرح پژوهشی اکتشافی متوالی با دو بخش کیفی و کمّی است؛ بر اساس یافتهبه

 الگوی پیشنهادی تهیه و در بخش کمیّ پژوهش اعتباریابی درونی انجام شد.، بخش کیفی
 الف( بخش کیفی

آموزان متوسطه شده برای دانشهای الگوی محیط یادگیری غنی: مؤلفه1سؤال 
 ها چگونه است؟ادهای درخشان کدامند؛ نحوه تعامل مؤلفهاستعد
 ،شده در پژوهش حاضرهای الگوی محیط یادگیری غنیمنظور شناسایی مؤلفهبه

مند و مصاحبه نیمه ساختاریافته با استفاده از روش تحلیل های حاصل از مرور نظامداده
 محتوای کیفی موردبررسی قرار گرفتند.

 دمنمرور نظام -1الف 
 .مند نمایش داده شده استفلوچارت مرور نظام 2 در شکل

 ،جهاد دانشگاهی، های داده نورمگزدر پایگاه، های داخلیجهت مشخص کردن پژوهش
پایگاه  ،های علمی کشور )سیویلیکا(بانک کنفرانس، مگ ایران، پرتال جامع علوم انسانی

 همچنین جستجوی دستی نیزاستنادی علوم جهان اسلام و علم نت جستجو صورت گرفت 
در گوگل برای تکمیل کار صورت گرفت. جهت انجام جستجو از ترکیب کلمات کلیدی 

های داده جهت مشخص کردن مقالات در پایگاه، شدهمرتبط با محیط یادگیری غنی
جستجوی  6ساینس دایرکت، 5وایلی، 4وب ساینس، 3اریک، 2پروکوئست، 1اسکوپوس

روزرسانی شد. به 1401انجام گرفت و در شهریور  1400دیبهشت ار 21مند در تاریخ نظام
جستجوی دستی در گوگل اسکالر نیز برای تکمیل کار صورت گرفت. برای نمونه جهت 

 جستجو در پایگاه داده انگلیسی از این متن استفاده گردید:
("enriched learn*environment*" OR "enhanced learn*environment*" OR 

"e-learn*" OR "personal learn*" OR "multiple learn*" OR "simulated learn*" 
OR "interactive learn*" OR "virtual learn*" OR "augmented reality 

                                                                                                                                        
1. Scopus 

2. ProQuest 

3. Eric 

4. Web of Science 

5. Wiley online library 

6. Science Direct 
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environment*" OR "enrich* learn*ecology" OR "Knowledge base 
enrichment" OR " educational context" OR "online learning" OR "learn* 
condition*" OR "technology-rich maker activities" OR "distance education 
environment*" OR "technology- Rich Curriculum" OR "Open Education") 
AND ("problem solving" OR "problem solution" OR "resolve issues" OR 
"power of diverse thinking") AND (gifted* OR talent* OR smart OR clever 
OR sharp OR "master mind" OR "exceptional talent*") 

محدودیت سال انتشار بین ، معیارهای انتخاب دقیق مقالات: جهت انتخاب دقیق مقالات
 ،غیراز این در مرحله جستجو محدودیت دیگری مانند نوع تحقیقهاعمال شد. ب 2020-2000

ام کنندگان اعمال نگردید. همچنین تمزبان شرکت، محل جغرافیایی انجام تحقیق، انتشارات
مقالات پژوهشی و مروری تخصصی شامل نتایج شد ولی ، های ارشد و دکترینامهپایان، کتاب

از روند جستجو خارج شدند. همچنین مقالاتی که در ها و مجلات روزنامه، مقالات کنفرانسی
 .آموزان استعداد درخشان نبود از روند انتخاب مقالات خارج شدندحوزه آموزش و دانش

 مندمراحل ورود مطالعات به مرور نظام .1شکل

 

 بعد از خارج کردن مقالات مشابه
178تعداد=  

 انتخاب شده برای مرور متن کامل مقاله
20تعداد=  

 مقالات داخل شده جهت تحلیل نظام مند
10تعداد=   

 مقاله خارج شده به وسیله مرور عنوان و چکیده 158

 های یادگیری غنی شده=عدم ارتباط با محیط41

 =مقاله عدم ارتباط با حل مسئله25

 =عدم تمرکز بر استعداد درخشان66

 =عدم علمی بودن مقاله26

مرور متن کاملمقاله خارج شده به وسیله  10  

=عدم علمی بودن مقاله5  

=به غیر از زبان انگلیسی یا فارسی1  

=عدم در دسترس بودن متن کامل4  

های اطلاعاتی با کلمات جستجو در پایگاه
 های یادگیری غنی شدهکلیدی مرتبط با محیط

205815تعداد=  

 همراه یا کلمات کلیدی مرتبط باحل مسئله

4839تعداد= اضافه شده از طریق جستجوی مقالات  
 دستی

90تعداد=   
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 مصاحبه نیمه ساختاریافته -2الف 
های تکنولوژی علمی آشنا به حوزهجامعه آماری در این بخش شامل اعضای هیئت

اساتید دارای سوابق پژوهشی و اجرایی در ، وپرورش کودکان استثناییآموزش، آموزشی
استعداد درخشان بود و با استفاده از روش  معلمان مدارس، زمینه یادگیری الکترونیکی

 نفر از متخصصین مذکور مصاحبه انجام شد. 30گیری هدفمند با نمونه

 های در فرآیند مصاحبه جهت تحلیل محتوامشخصات نمونه .1جدول

 توضیحات تعداد محل تخصص رتبه

 علمیعضو هیئت

  2 دانشگاه علامه طباطبائی تکنولوژی آموزشی
و آموزش  یشناسروان

 کودکان استثنایی
  1 دانشگاه علامه طباطبائی

  1 دانشگاه بجنورد تکنولوژی آموزشی

 1 دانشگاه بجنورد راهنمایی و مشاوره
دارای سوابق پژوهشی در زمینه 

 آموزش مجازی
  1 دانشگاه اراک تکنولوژی آموزشی
  1 دانشگاه بیرجند تکنولوژی آموزشی
  1 دانشگاه بوعلی همدان تکنولوژی آموزشی
  1 سازمان سمت تکنولوژی آموزشی

 تکنولوژی آموزشی
های خارج از دانشگاه

 کشور )هلند و عمان(
2  

 علوم کامپیوتر
دانشگاه خارج از کشور 

 انگلستان
1 

دارای سوابق تدریس و پژوهش 
 در گروه تکنولوژی آموزشی

 1 دانشگاه امیرکبیر آموزش زبان انگلیسی
دارای سوابق تولید محتوا و 

طراحی اپلیکیشن آموزش زبان و 
 سوابق پژوهشی در زمینه یادگیری

  1 دانشگاه خوارزمی تکنولوژی آموزشی

 تکنولوژی آموزشی دانشجوی دکتری
دانشگاه تربیت مدرس و 

 علامه طباطبائی
2  

مدارس  معلم
 استعداد درخشان

 –علوم  –ریاضی 
 –شیمی  –فیزیک 
 ادبیات –عربی 

مدرسه دخترانه فرزانگان 
و مدرسه پسرانه علامه 

 حلی اراک
13  

 1 مدارس استان همدان تکنولوژی آموزشی معلم
دارای سوابق پژوهشی در زمینه 

 تکنولوژی آموزشی
  30 جمع  
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 تحلیل محتوای کیفی -3الف 
تحلیل  ،ساختاریافتههای مرتبط و مصاحبه نیمه مند و شناسایی پژوهشپس از مرور نظام

انجام شد. فرآیند کدگذاری  1افزار ان ویومحتوای کیفی با طرح استقرایی و با استفاده از نرم
هایی در ها به اجرا در آمد تا اینکه مشخص شد چه دادهها در جریان گردآوری دادهداده

ازو گذاری بهای کدمرحله بعد باید گردآوری شود. این امر معمولاً با مشخص کردن مقوله
ها انجام هها از طریق مقایسه داده با مقولای پیوسته برای اشباع مقولهاستفاده از رویکرد مقایسه

برای کدگذاری محوری انجام شد. ، (. پس از کدگذاری باز1400، شود )بازرگان هرندیمی
 ز طریقا، متن سند انتخاب و پس از بررسی دقیق و مطالعه، هاها از دادهاستخراج مؤلفه
ازآن کدهای مشابه و مشترک به لحاظ معنایی کدهای اولیه مشخص شد. پس، کدگذاری باز

یگر با تکوین دعبارتفرایند نهایی کدگذاری یا کدگذاری گزینشی یا بهبندی شدند. دسته
ها در پارادایم کدگذاری است. انجام نظریه سروکار دارد. این گام شامل مرتبط کردن مقوله

)الگو(  صورت یک مدلکه بهطوریبخشیدن به پارادایم کدگذاری محوری بوده به آن بهبود
(. بعد از انتخاب موردها برای 1393، ای درباره فرایند موردمطالعه عرضه شود )هومنیا نظریه

ها سپس برای هرکدام از آن، ابتدا قطعات معنایی بر اساس واحد تحلیل خوانده شد، تحلیل
ظر گرفته شد. در ادامه کدهای مشابه در یک زیر مقوله جای گرفتند. برچسب یا کدی در ن

د کردند. در ادامه رونها و کدها در خلال کار تغییر هم میوبرگشت دائمی بین دادهبا رفت
کار های اصلی پژوهش آشهای مشابه با یکدیگر مقولهکار از طریق کنار هم نهادن زیر مقوله

ا هها و مقولهاز مرتب کردن کدها و مشخص کردن زیر مقولهشدند. در ادامه این روش بعد 
 الگو تدوین شد.، درنهایت، های اصلیو تدوین مقوله

 بخش کمی پژوهش -ب
 )اعتباریابی درونی الگو(:

 سؤال دوم پژوهش: آیا الگوی طراحی شده از اعتبار درونی برخوردار است؟
سؤالی در  9پرسشنامه الکترونیک ، برای سنجش میزان اعتبار درونی الگوی پیشنهادی

 ،مقیاس لیکرت طراحی شده و لینک فرم پرسشنامه در اختیار نمونه هدفمند )اساتید
آموختگان تکنولوژی آموزشی و آموزش ویژه و معلمان مدارس استعداد درخشان( دانش

 های گرایش مرکزی وقرار گرفت. در این پژوهش از آمار توصیفی )شامل محاسبه شاخص

                                                                                                                                        
14. Nvivo 
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( برای تحلیل هاانحراف معیار و نمودارهای توصیفی مربوط به آماره، کندگی نظیر میانگینپرا
ها از آزمون و های کمی استفاده شد. همچنین از آزمون فرضیات با رعایت مفروضهداده

 ها استفاده کردیم. برای تحلیل داده افزارها نرمهای تی تک نمونه برای تجزیهتحلیل داده

SPSS فاده قرار گرفت.مورداست 

 هایافته
 های بخش کیفییافته –الف 

ه دقت ها بمتون کتب و منابع پژوهشی و مصاحبه، جهت پاسخگویی به سؤال اول پژوهش
موردمطالعه و تحلیل و کدگذاری اولیه صورت گرفت. واحد تحلیل محتوا در این پژوهش 

رار مورداستفاده ق، آن صورت که یک پاراگراف یا جمله یا قسمتی ازمضمون است. بدین
 ،صورت عددی یا متنی به آن اختصاص داده شد. پس از کدگذاری بازگرفته و یک کد به

دی بنکدگذاری محوری صورت گرفت. در این مرحله کدهای ازنظر مشابه معنایی طبقه
 .دهدای از واحدهای معنایی و کدگذاری مربوط به آن را نشان مینمونه.2شوند. جدول می

 نمونه واحدهای معنایی و کدگذاری مربوط به آن .2جدول

 مقوله
زیر 

 مقوله
 جمله کلیدی )واحد معنایی( مصاحبه و تحلیل اسناد کدگذاری

سواد 
 بازخورد

 دانستن
شناخت 
 یادگیرنده

، هاتواند تشخیص دهد که کدام قسمتمعلم می، از طریق برگه فعالیت
بازخورد مناسب را در طول کند دشوار است و یادگیرنده احساس می

وضوح بفهمد که تواند بهزیرا معلم می، مرحله حل مسئله ارائه دهد
 یادگیرنده اساساً به چه چیزی نیاز دارد

سواد 
 بازخورد

 دانستن
شناخت 
 یادگیرنده

 آموزان برایدانستن بیشتر در مورد عملکرد یادگیری و ادراکات دانش
 یادگیری مجدد حیاتی است

سواد 
 بازخورد

 دانستن
بازخورد در 

 لحظه

 ،ما دریافتیم که ارائه بازخورد فوری در مطالعه ما ساده نیست، حالبااین
آموزان در هر مورد متفاوت است و زیرا زمان یادگیری دانش

 .طلبدوتحلیل هر برنامه زمان زیادی را میتجزیه

سواد 
 بازخورد

 دانستن
مشاهده 
 تغییرات

این  .دهند تغییرات را دنبال کنندگان اجازه میکنندها به شرکتویکی
های دیگران را مشاهده دهد مشارکتمؤلفه به اعضای گروه امکان می

 .کنند
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زیر  24، بندی آنکد استخراج گردید که پس از طبقه 267، 2 پس از تکمیل جدول
 محیط یادگیریشده الگوی های نهایی شناساییمؤلفه 3مؤلفه شناسایی شد. جدول  8مؤلفه و 

 دهد.شده جهت ارتقای مهارت حل مسئله را نشان میغنی

 مهارت حل مسئله یارتقا شدهیالگوی محیط یادگیری غن یهاها و زیر مؤلفهمؤلفه .3جدول 

 مقوله اصلی مقوله فرعی  مقوله اصلی مقوله فرعی

 پیوند
 تمایز محتوا

 تجربه کاربری 
 ادراک محیطی

 رابط کاربری  تازگی

 روش تعیین نقش آینده  ایرشتهمیان
 انگیزه ارزش وظیفه

 خودتنظیمی
 کاربردی 

 کاوش  فراشناخت

 ارزیابی منابع  مدیریت منابع

 دانستن ارزشیابی
 سواد بازخورد

 خودارزیابی 

 همتا ارزیابی  سازگاری

 اجتماعی  فعالیت

 پشتیبانی
 حالت تعامل

 یادگیرنده استعداد درخشان
 آموزشی 

 سلامت  نقطه پایانی

 فرهنگی  هدف تعامل

کند که هوش محدود به ( استدلال می1991یادگیرنده استعداد درخشان: اسنو )
انگیزشی ، های شخصیتیهای متمایز شناختی نیست بلکه شامل فهرستی از تفاوتتوانایی

. نحوه (Wilhelm & Kyllonen, 2021شود )ها و باورها نیز مینگرش، هاهمراه با سبک
گی است. تأمل و مرحله زند، نگرش، استفاده از شبکه یادگیری تحت تأثیر فعالیت اصلی

فاوت مت، کنندهای اطراف درک میآموزان بسته به آنچه از موقعیت یادگیری و زمینهدانش
 هویت شخصی  (2فرهنگ کسب دانش  (1دهند. کنند و واکنش نشان میعمل می

 هایمشارکت فعال برای ساخت دانش و بقای دانش و روابط بین فردی در فعالیت (3
 آموزان را برای ارتباط با همسالانممکن است تمایل دانش دانش، مشارکتی برای یادگیری

در پژوهشی که در Ozcan and Bicen (2016 )و معلمان برای یادگیری تشدید کند. 
آموزان تیزهوش دانش، انجام دادند مشاهده کردندآموزان تیزهوش و فناوری خصوص دانش

نسبت استفاده از فناوری جهت ارتباط با همسالان و همتایان و همچنین متخصصان نگرش 
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آموزان کنند. از دلایل عمده استفاده از فناوری برای دانشمثبت دارند و از فناوری استفاده می
 .گذاری و توسعه تجربه استبه اشتراک، تیزهوش

، گیرددگیری در فضاهای آنلاین در عصر جدید در دو وجه متفاوت صورت مییا
های یادگیری شخصی: مجموع شبکه .های دانش فردیهای یادگیری شخصی یا شبکهشبکه

خدمات  ،های فناوری )ابزار فناوری(دستگاه، ارتباطات ترجیحی و تعاملات با افراد مختلف
های های یادگیری در تمام زمینهک به فعالیتو منابع اطلاعاتی که یک فرد برای کم

 کند.منظور دستیابی به هر شکلی از نتیجه یادگیری انتخاب و استفاده مییادگیری به

ی است انتخاب، شکوفایی استعداد»، گیری پیشرفتبر اساس مدل جهت ادراک محیطی:
گذاری ارزش، دیخودکارآم –ای از ادراک از خود در سه حوزه که افراد بر اساس مجموعه

مجموع سه حوزه مذکور بر انگیزه افراد و ، دهندانجام می –های محیطی هدف و ادراک
 Alabbasi) «گذاردمتعاقباً تعامل با خودتنظیمی جهت ارتقای درگیری و دستاورد تأثیر می

et al., 2023). ان عنوعنوان آگاهی یا احساسات نسبت به محیط و بهادراک محیطی معمولاً به
عمل درک محیط توسط حواس تعریف شده است. تعریف و چارچوب نظری فراگیرتری 

عنوان یک پدیده ( ارائه شد که ادراک محیطی را به1973) Ittelson شناسروانتوسط 
با  .(Zube, 1999ای بین فرد و محیط توصیف کرد )عنوان یک فرآیند مبادلهبه، چندبعدی

الی است و موفقیت و تع، توجه به اینکه رشد تیزهوشی شامل مراحل مختلف نظیر پتانسیل
 ،اجتماعی است که برای توسعه نیاز به تشویق دارد –متشکل از متغیرهای شناختی و روانی 

صورت درون فردی )انگیزه و بلوغ( و هم محیطی هم به، توان با عوامل تأثیرگذار مختلفمی
 .(Ivarsson, 2023فرآیند یادگیری را تکمیل کرد. )، تحریک و ترغیب، یتدر قالب حما

، ردی باشدهای فمتناسب با نیازها و تفاوت، که تجربه یادگیرنده از محیط یادگیریهنگامی
انگیزه بیشتری جهت انجام فرآیند یادگیری و متعاقب آن درگیری در محیط یادگیری خواهد 

 .(Dai et al., 2023) داشت

آموزان باید به چرایی که یک امر مهم و مفید : هنگام آموزش به دانش1زش وظیفهار
است توجه شود. چون نمرات ارزش وظیفه رابطه مثبتی با عملکرد تحصیلی دارد. با توجه 

مثال با استفاده از وظایف معتبر با پیوند به خود عنوانتر کردن وظایف بهویژه به جذاب
کند. ارزش وظیفه وابستگی آموزان به یادگیری افزایش پیدا میعلاقه دانش، آموزدانش

                                                                                                                                        
1. Task value 
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ته آموز وابسدارد و به دانش، کنندآموزان در آن تحصیل میای که دانشکمتری به مدرسه
ثیر بگذارد آموزان تأطور غیرمستقیم بر رفتار یادگیری دانشتواند بهاست. ارزش وظیفه می

اران پینتریچ و همک« باید این وظیفه را انجام بدهم؟ چرا من»و به این سؤال مربوط است که 
اهمیت و سودمندی. علاقه به میزان لذت ، سه جنبه ارزش وظیفه را متمایز کرد: علاقه

و ، اهمیت به عملکرد خوب در یک وظیفه، آموز از انجام یک کار خاص اشاره دارددانش
رد آموز در موشاره دارد. باور دانشآموز اسودمندی به رابطه بین وظیفه و اهداف آینده دانش

ز را آموها به آن کار ممکن است یادگیری دانشاهمیت و سودمندی یک وظیفه و علاقه آن
ن شود و برای انجام آآموز ازنظر شناختی درگیر تکلیف میتحت تأثیر قرار دهد. دانش

 .(Van der Eem et al., 2023کند )تکلیف تلاش می

ات نفس خود و اثبان استعداد درخشان برای افزایش حس اعتمادبهآموزارزشیابی: دانش
ته تئوری ها دارند. الباینکه سرآمد هستند توجه زیادی به کاربردی بودن و جنبه عملی آموخته

زدگی جنبه بارز نظام آموزشی کشورمان است و مختص مدارس استعداد درخشان نیست. 
های مداد کاغذی و تأکید بر کنکور باعث شده این تئوری زدگی و استفاده زیاد از آزمون

کارگیری سطوح بالای تفکر توجهی های فنی آزمون و بهاست که در این مدارس بر جنبه
زی ساآموزان تیزهوش تمایل بر رعایت اصولی چون اصول فنی آزموننشود و اغلب دانش

ن اصل ت. رعایت ایو توجه به یادگیری عمیق دارند. اصل دیگر توجه به یادگیری عمیق اس
آموزان استعداد درخشان علاوه بر کاهش فراموشی باعث افزایش علاقه در ارزشیابی دانش
های با توجه به ویژگی .(1397، شود )ابوالقاسمی و همکارانآموزان میو انگیزه این دانش

دون یادگیرندگان ب، یادگیری در فضاهای مبتنی بر وب )دسترسی نامحدود به اطلاعات(
ل دهند و بنابراین ارزشیابی به شکهای یادگیری را انجام میفعالیت، وجه به مکان و زمانت

ی و همتا خودارزیاب، ها را تأمین کند. در این شرایط ارزیابی منابعتواند نیازهای آنسنتی نمی
 های متناسب است.ارزیابی از روش

 عنوان مبنایی برایآموزان بهدانشفرد های متفاوت و منحصربهتمایز محتوا: ویژگی
های کمی آموزان تیزهوش بر اساس سازههای درسی دانشگیری در مورد برنامهتصمیم

ادگیری درون های یکار بیشتر( نیست. از سوی دیگر نیاز الزامی به ایجاد محیط، مثالعنوان)به
زهوش وجود دارد؛ آموزان تیکلاسی و خارج از کلاس با ادغام فناوری در آموزش دانش

ر تغییر آموزش متمایز مبتنی ب، تر کردن فرآیند آموزشبنابراین یکی از راهبردها برای غنی
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 & Nacaroğluآموزان است )های دانشفرآیند و محیط به ویژگی، محصول، محتوا

Bektaş, 2023). ان باید به چالش کشیده شوند با سؤالاتی که به سطح بالاتری از آموزدانش
است  نکنند. هدف ایخ نیاز دارد یا با سؤالات باز که تحقیق و اکتشاف را تحریک میپاس

تر فکر کنند. اصلاح محتوا آموزان به موضوعات و روش انتزاعی و تر و پیچیدهکه دانش
ته یا استفاده از مفاهیم پیشرف، پذیرهای انعطافگام، تنوع، شتاب، سازیصورت فشردهبه

 شود.انتزاعات انجام می، تر مفاهیمپیچیده

 ،های مؤثر یادگیری خود باشندکنندهآموزان تنظیمکه دانشخودتنظیمی: هنگامی
م آموزان همیشه در تنظیدانش، در عمل، حالتوانند به اهداف تحصیلی دست یابند بااینمی

های آموزان ممکن است به دلایل زیادی از مهارتیادگیری خود مؤثر نیستند. دانش
اشند ها ممکن است دانش قبلی محتوایی نداشته بآن، مثالعنواننظیمی استفاده نکنند. بهخودت

ف ها در رسیدن به هدهای خاصی را برای کمک به آنیا ندانند که چه زمانی باید استراتژی
ها ممکن است انگیزه و کنترل انگیزه خود را نداشته باشند تا در یک خود اعمال کنند. آن

ها ممکن است دهند پافشاری کنند. آنزمانی که علاقه خود را از دست میکار دشوار 
 (.Greene et al., 2008ریزی مناسبی برای رسیدن به اهداف خود نداشته باشند )برنامه

آموزان و معلمان از فرآیندهای بازخورد : نارضایتی مداوم دانش1سواد بازخورد
تغییر کیفی در انواع مداخلات مورداستفاده است. های جدید تفکر و دهنده نیاز به روشنشان

 ،آموز در معناسازی و استفاده از بازخورد برای ارتقاء اهدافبا توجه به محوریت نقش دانش
 مندی از بازخورد یعنیآموزان برای بهرههایی که دانشمحققان بر اهمیت بررسی قابلیت

م عنوان یک مکانیسآموز بهازخورد دانشاند. سواد بتأکید کرده، سواد بازخورد نیاز دارند
شود. بعد کلیدی برای به حداکثر رساندن پتانسیل فرآیندهای بازخورد در نظر گرفته می

های شناختی )درک بازخورد و کارکرد آن(؛ بعد هستی شناختی )توسعه هویتمعرفت
 & Bennett) آموزشی از طریق بازخورد( و بعد عملی )اقدامات در پاسخ به بازخورد(

Folley, 2020). 
ا معلم آموزان تیزهوش تعامل صحیح بساز و مهم برای دانشپشتیبانی: یک نکته سرنوشت

بسیاری از ، وجودبااین .شودهای همگن با همسالان همفکر در نظر گرفته میو تشکیل گروه
وامل ع های مختلفی ازگروه، آموزان تیزهوش مختلفاند که برای دانشمطالعات نشان داده

                                                                                                                                        
1. Feedback literacy 
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ها داشتن محیط حمایتی و والدین ترین آنکنند. مهمکننده عمل میعنوان عامل تعیینبه
پذیر است و عوامل ذاتی مانند انگیزش درونی و خود کارآمدی نسبت به موارد مسئولیت

 تنها در دوره دبستان و پیش از دبستان بلکه تاذکرشده اهمیت کمتری دارند. این موضوع نه
رفتار هدفمند  .(Jakubakynov et al., 2021) صیل در دانشگاه هم اهمیت داردتح دوران

ها و شرایط گوناگون در برخی از مواقع دچار اخلال به دلیل موقعیت، فرآیند یادگیری
محیط و فرآیند یادگیری را ترک ، آموز به دلایل گوناگونشود و ممکن است دانشمی

ری تواند موانع را به حداقل کاهش بدهد و یادگیها میآن کند؛ بنابراین پشتیبانی و حمایت از
رهنگی و ف، اجتماعی، عمیق را توسعه دهد. پشتیبانی با توجه به موقعیت در ابعاد آموزشی

شود. نکته حائز اهمیت این است که پشتیبانی در ابعاد مختلف با یکدیگر سلامت انجام می
 همپوشانی دارند.

ها در تحلیل محتوای کیفی ارتباط بین آن، هازیر مؤلفه ها وپس از استخراج مؤلفه
 ها بر اساس نظمی استصورت یک الگو ارائه شده است. نحوه قرار گرفتن و چینش آنبه

که اهمیت هر یک از این عناصر در ارتباط با سایر عناصر برخوردار هستند. این ارتباط در 
( محیط یادگیری 1الگوی مفهومی )شکل  ارائه شده است. با توجه به 1الگوی مفهومی شکل 

، متایانه، معلم، که در بستر وب طراحی شده و یادگیرنده در تعامل مداوم با محتوای متمایز
ارزش ، ارزشیابی، ادراک محیطی و تجربه زیسته خویش است. محیط از طریق سواد بازخورد

اع یادگیری و در انو گردد. پشتیبانی مداوم در تمام مراحلوظیفه و خودتنظیمی غنی می
شود. جهت حصول تمام موارد انجام می، سلامت و اجتماعی، فرهنگی، مختلف آموزشی

کند. ها را فراهم میشبکه یادگیری شخصی در بستر وب امکان رخداد این فعالیت، فوق
ای وجانبهتعامل د، ها در الگوی مفهومی بیانگر این موضوع است که یادگیرندهچینش مؤلفه

معلم و محتوا دارد و در فرآیند تعامل ، همتایان، ادراک محیطی، جربه زیسته خویشبا ت
تحت عنوان عوامل محرک یادگیری ، سواد بازخورد و خودتنظیمی، ارزشیابی، ارزش وظیفه

پشتیبانی در  ،کنند. البته از شرایط ضروری فرآیند یادگیریدر سطوح پیشرفته ایفای نقش می
فرهنگی و سلامت است. خروجی این مدل منجر به طراحی ، اجتماعی، ابعاد مختلف آموزشی

آموزان تأثیر خواهد گردد که در بهبود مهارت حل مسئله دانشهای یادگیری میفعالیت
 .داشت
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 شده برای ارتقای مهارت حل مسئلهالگوی پیشنهادی محیط یادگیری غنی. 2شکل

 
 های بخش کمی:یافته

تصاویر الگو به همراه توضیحات ، بررسی اعتبار درونی الگوجهت پاسخ به سؤال دوم و 
عناصر آن در اختیار متخصصین قرار گرفت و پرسشنامه مربوط به اعتباریابی درونی تکمیل 

های آماری گزارش آمده از این پرسشنامه به همراه تحلیلدستنتایج به. 4شد. در جدول 
میانگین پاسخ افراد به سؤالات پرسشنامه شود ملاحظه می .4با توجه به جدول  .شده است

 است که بدین معنی است که تمام ابعاد الگو مثبت ارزیابی شده است. 3همگی از عدد 
طور های نظردهندگان به هر سؤال بهمنظور بررسی این موضوع که آیا میانگین پاسخبه

نیز  ایتی تک نمونهمعناداری بالاتر از میانگین نمرات در هر سؤال است یا خیر از آزمون 
 .ارائه شده است 4 استفاده شد که نتایج آن در جدول
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 شدههای الگوی آموزشی محیط یادگیری غنیآمار توصیفی ویژگی .4جدول 

 میانگین فراوانی سؤال
انحراف 
 استاندارد

خطای 
استاندارد 
 میانگین

ها مناسب و تا چه میزان ارتباط بین مؤلفه
 اجرا است؟قابل

32 81/3 78/0 14/0 

تا چه اندازه الگو توانسته است ابعاد مختلف را 
 در نظر بگیرد؟

32 75/3 02/1 18/0 

های تا چه اندازه الگو برای طراحی برنامه
 شده در محیط وب متناسب است؟آموزشی غنی

32 66/3 87/0 15/0 

های الگو متناسب با محیط تا چه میزان مؤلفه
 بر حل مسئله هستند؟شده مبتنی یادگیری غنی

32 50/3 88/0 16/0 

تا چه میزان الگو برای تقویت مهارت حل 
آموزان مدارس استعداد درخشان مسئله دانش

 )تیزهوشان( متناسب است؟
32 50/3 95/0 17/0 

 13/0 75/0 88/3 32 تا چه میزان چینش و توالی الگو متناسب است؟
تا چه میزان الگو باعث ارتقای انگیزه 

آموزان مدارس استعداد درخشان خواهد دانش
 شد؟

32 66/3 79/0 14/0 

 هایتواند جایگزین کتابتا چه میزان الگو می
 تکمیلی مدارس استعداد درخشان باشد؟

32 16/3 92/0 16/0 

های تا چه میزان الگو موجب توسعه محیط
 یادگیری مبتنی بر وب است؟

32 50/3 84/0 15/0 

 11/0 63/0 60/3 32 کل

( فرضیه صفر مبنی بر برابر بودن نمره سؤال p>05/0) 5داری جدول با توجه به سطح معنی
شود میانگین همه سؤالات ها مشاهده می¬شود. با توجه به میانگین پاسخ¬رد می 3با عدد 

های است به عبارتی ازنظر افراد این شاخص 3داری با عدد دارای تفاوت معنی 8جز سؤال به
تا چه میزان »یعنی  8داری برای سؤال سطح مناسبی قرار دارد. با توجه به سطح معنی الگو در

یشتر از که ب« های تکمیلی مدارس استعداد درخشان باشد؟تواند جایگزین کتابالگو می
داری تفاوت معنی 3توان نتیجه گرفت ازنظر آماری میانگین این سؤال با عدد ¬است می 05/0
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به نتایج فوق از دیدگاه متخصصین اعتبار مدل آموزشی از سطح مطلوبی  وجود ندارد با توجه
توان اعتبار درونی الگو را تأیید نمود. به عبارتی ازنظر افراد این برخوردار بوده و می

 های الگو در سطح مناسبی قرار دارد.شاخص

اعتباریابی درونی  جهت ارزیابی 3ای با میانگین فرضی جدول تی تک نمونه 5نتایج آزمون  .4جدول

 شدهالگوی محیط یادگیری غنی

 سؤال
میان
 گین

اختلاف 
 میانگین

آماره 
t 

درجه 
 آزادی

سطح 
 داریمعنی

فاصله اطمینان 
 درصد 99
حد 
 پایین

حد 
 بالا

ب ها مناستا چه میزان ارتباط بین مؤلفه .1
 اجرا است؟و قابل

81/3 81/0 89/5 31 001/0<p 53/0 09/1 

اندازه الگو توانسته است ابعاد تا چه  .2
 مختلف را در نظر بگیرد؟

75/3 75/0 18/4 31 001/0<p 38/0 12/1 

تا چه اندازه الگو برای طراحی  .3
شده در محیط های آموزشی غنیبرنامه

 وب متناسب است؟
66/3 66/0 29/4 31 001/0<p 34/0 97/0 

های الگو متناسب با تا چه میزان مؤلفه .4
شده مبتنی بر حل غنیمحیط یادگیری 
 مسئله هستند؟

50/3 50/0 22/3 31 0.003 18/0 82/0 

تا چه میزان الگو برای تقویت مهارت  .5
آموزان مدارس استعداد حل مسئله دانش

 درخشان )تیزهوشان( متناسب است؟
50/3 50/0 98/2 31 006/0 16/0 84/0 

تا چه میزان چینش و توالی الگو  .6
 متناسب است؟

88/3 88/0 59/6 31 001/0<p 60/0 15/1 

تا چه میزان الگو باعث ارتقای انگیزه  .7
آموزان مدارس استعداد درخشان دانش

 خواهد شد؟
66/3 66/0 72/4 31 001/0<p 37/0 94/0 

تواند جایگزین تا چه میزان الگو می .8
های تکمیلی مدارس استعداد کتاب

 درخشان باشد؟
16/3 16/0 96/0 31 344/0 18/0- 49/0 

تا چه میزان الگو موجب توسعه  .9
 های یادگیری مبتنی بر وب است؟محیط

50/3 50/0 36/3 31 002/0 20/ 80/0 

 p 37/0 83/0>001/0 31 41/5 60/0 60/3 کل
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 گیریبحث و نتیجه
شده برای ارتقای مهارت حل مسئله پژوهش حاضر باهدف طراحی محیط یادگیری غنی

فی های داده کیهای پژوهش درنتیجه تحلیلشد. یافته آموزان استعداد درخشان انجامدانش
مؤلفه و  8شده برای ارتقای مهارت حل مسئله شامل نشان داد طراحی محیط یادگیری غنی

 زیر مؤلفه است که در قالب مدل مفهومی نیز ارائه گردید. 24
 وهای این قسمت از پژوهش با نظریه ساختن گرایی و ساخت دانش مطابقت دارد یافته

ر فعال به بازنمایی طوافتد که یادگیرنده بهبر این ایده استوار است که یادگیری زمانی اتفاق می
کند سازی مییادگیرنده مفهوم، پردازد. بر اساس این دیدگاهدانش در حافظه فعال خود می

و معلم راهنمای شناختی است که راهنمایی و الگوبرداری از وظایف معتبر علمی را ارائه 
طور هایی است که در آن یادگیرنده بهدهد. نقش طراح آموزشی نیز ایجاد محیطیم

 ،ازجمله تقویت فرآیندهای انتخاب، معناداری با مطالب آکادمیک تعامل داشته باشد
ه بنابراین طراحی آموزشی باید ب، سازی اطلاعات توسط یادگیرندهدهی و یکپارچهسازمان

تاری تمرکز لیت شناختی باشد تا اینکه صرفاً بر ارتقای فعالیت رفدنبال تشویق یادگیرنده به فعا
شده و کارگیری و استفاده از دانش کسبتواند در بهکند. یادگیری مبتنی بر حل مسئله می

 ارتقا و همچنین ارزیابی عملکردهای شناختی نقش مؤثری را ایفا کند.

راین تری نیاز دارد؛ بنابیدههای مرتبط با حل مسئله به فرآیندهای ذهنی پیچفعالیت
سائل شده برای حل میادگیرنده تعامل پویایی برای کسب دانش و استفاده از دانش کسب

نیاز اصلی را برای انتقال حل مسئله ( سه پیش1998) Mayer .(Schult et al., 2017دارد )
، شناختی اشاره دارد. مهارت به فرآیندهای 2و اراده 1فرامهارت، مهارت :پیشنهاد کرده است

دهی ازمانس، مانند انتخاب اطلاعات مرتبط از یک درس برای پردازش بیشتر در حافظه فعال
شده در یک بازنمایی ذهنی منسجم در حافظه فعال و ادغام اطلاعات اطلاعات انتخاب

 برای های شناختیمهارت، دریافتی با دانش موجود از حافظه بلندمدت. این سه فعالیت ذهنی
زشی و های انگیها به فراشناخت و خودتنظیمی و اراده به جنبهساخت معنا هستند. فرا مهارت

تواند یادگیری خودتنظیمی زمانی می .(Mayer, 2013) نگرشی فرآیند یادگیری اشاره دارد
دگیرنده همتایان و شخص یا، مؤثر باشد که بر عملکرد یادگیرنده توسط معلم یا تسهیلگر

                                                                                                                                        
2. meta skill 

3. will 
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ی و ارائه ارزشیاب، های نظارتی درنتیجه تعامل افراد با یکدیگرنظارت انجام شود. فعالیت
پشتیبانی از ، شدههای اشارهها و فعالیتگیرد و در طول فرآیندبازخورد صورت می

هایی مؤلفه ضروری است. بر همین اساس الگوی پیشنهادی این پژوهش در مؤلفه، یادگیرنده
بازخورد و تعامل با الگوی طراحی شده ، ارزشیابی، محتوا، همچون فراهم آوردن پشتیبانی

رد. ولی نقش یادگیرنده در آموزان ناشنوا مشابهت دا( برای دانش1397توسط طوفانی نژاد )
مثال عنوانآموزان استعداد درخشان بههای دانشهای مذکور با توجه ویژگیمؤلفه
بالای  در سطوح، برانگیز و سطوح بالای فراشناختهای چالشمندی به انجام فعالیتعلاقه

و  یگیرد و یادگیرنده نقش کلیدی در فرآیندهای متناوب یادگیریادگیری مدنظر قرار می
 ساخت دانش دارد.

مشابهت دارد ولی الگوی جاناسن  1در مؤلفه پشتیبانی با الگوی جاناسن همچنین این الگو
تماعی و سلامت را اج، پردازد و پشتیبانی فرهنگیهای شناختی در پشتیبانی میصرفاً به جنبه

عداد است آموزانشده دانشموضوعی که در الگوی محیط یادگیری غنی، دهدمدنظر قرار نمی
ید آن بر تمرکز و تأک، درخشان مورد تأکید است. نکته حائز اهمیت و متمایزکننده این الگو

تمرکز  ،تری نسبت به سایر الگوها است. چنانچه در مؤلفه سواد بازخوردهای گستردهتوانایی
 اهای زیربنایی برای ایجاد یادگیری عمیق است و در کل الگو بر ساخت معنبر روی توانایی

ای داشته گردد. از جنبه دیگر یادگیری در این الگو رویکرد شبکهتوسط یادگیرنده تأکید می
ری کند تا یادگیو در آن یادگیرنده به شکل فعال در تعامل با معلم و همتایان تلاش می

های الگوی یویژگ، ای را رقم بزند. جهت بررسی و استفاده این الگو توسط متخصصینشبکه
مشخص شد که در ادامه به شرح ، آموزان استعداد درخشانشده دانشری غنیمحیط یادگی

 شود:آن پرداخته می
این الگو با  ،اول: با توجه به پیشرفت فزاینده فناوری و علاقه فزاینده به یادگیری شخصی

العمر عنوان الگوی یادگیری فردی و مادامتواند بهتوجه به تمرکز به نیازهای یادگیرنده می
های یادگیری قرن بیست و یکم در الگو و رداستفاده قرار گیرد. دوم: توجه به مهارتمو

زیابی ار، خودارزیابی، سواد بازخورد، های زیر بنایی یادگیری ازجمله فراشناختتوانایی
کند. سوم: جهت خودتنظیمی زمینه را جهت ایجاد یادگیری اثربخش فراهم می، منابع

که هم  شدهنظرانی استفادهاز نظرات و دیدگاه صاحب، موردنظرهای الگوی شناسایی مؤلفه

                                                                                                                                        
4. Jonassen 
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های مرتبط با موضوع پژوهش بودند و هم تجارب مستقیم عملی دارای سوابق علمی در زمینه
ویژه های آموزش بههای الگو توجه به چالشدر مدارس داشتند. چهارم: از دیگر ویژگی

کمتر برخوردار است که به دلایل مختلف  آموزان استعداد درخشان در مناطقآموزش دانش
به آموزش با کیفیت دسترسی ندارند. جهت اجرای الگو باید الزاماتی همچون طراحی مجدد 

 آموزان و والدین نیز رعایت گردد:سازی دانشنظام آموزشی و آماده
نظام آموزشی باید ، گیری مؤثر از این مدلطراحی مجدد نظام آموزشی: برای بهره

انی منابع انس، قوانین، این طراحی مجدد نظام آموزشی در کلیه ابعاد ساختار .بازطراحی شود
 (.1390، و منابع پشتیبانی موردنیاز است )زارعی زوارکی و همکاران

های اجتماعی و رغم استفاده روزافزون از شبکهآموزان و والدین: علیسازی دانشآماده
زان آگاهی و دانش کافی در خصوص منابع معتبر و آمودانش، های اینترنتیسایتوب

های اجتماعی را ندارند و این موضوع نیازمند مدیریت زمان و آداب اجتماعی در شبکه
 ها جهت استفاده از فناوری است.سازی آنآموزش و آگاه

وزان متوسطه آمشده مبتنی بر شبکه برای دانشسؤال دوم: آیا الگوی محیط یادگیری غنی
 اد درخشان دارای اعتبار درونی است؟استعد

متخصصان نکاتی را در خصوص الگوی پیشنهادی ارائه ، شدههای باز مطرحدر سؤال
مدل جامعیت دارد اما امکان عملیاتی شدن آن بسیار کم است چراکه »نمودند ازجمله اینکه 

فکیک ت، وپرورش وجود ندارد. نکته دیگر اینکهاساساً چنین بستری در سیستم آموزش
در پاسخ « آموزان استعداد درخشان روش صحیحی برای آموزش مطلوب نیست.دانش

 های آموزشی است و الگویتوان بیان کرد پس از طراحی الگو نیاز به طراحی مجدد نظاممی
ی در سازطراحی شده متناسب با محیط یادگیری غنی شده است و بر اساس رویکرد غنی

العاده مدنظر قرار دارد و حت عنوان منابع تکمیلی و فوقساعات خارج از کلاس درس و ت
 آموزان استعداد درخشان نیست.نیاز به تفکیک دانش

ها و رو بود ازجمله: دسترسی دشوار به پایگاه دادههایی روبهپژوهش حاضر با محدودیت
ول بها و همچنین دشواری دستیابی به توافق عمومی و موردقروز به خاطر تحریممنابع به
شده برای پژوهش و اجرا پیشنهادهایی های شناسایینظران در خصوص مؤلفهصاحب

ارائه است: انجام مطالعات تطبیقی الگوهای محیط یادگیری غنی شده موجود با الگوی قابل
های کاربست الگوی پیشنهادی در طراحی برنامه، طراحی محیط یادگیری پیشنهادی
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های ضمن خدمت تسهیلگری و برگزاری دوره، درخشانآموزان استعداد سازی دانشغنی
ری غنی های یادگیپشتیبانی برای معلمان مدارسی استعداد درخشان جهت فعالیت در محیط

ها آموزان استعداد درخشان در خصوص تبیین فعالیتهای آموزشی برای دانشکارگاه، شده
اد درخشان در طراحی آموزان استعدمشارکت دانش، و اهداف محیط یادگیری غنی شده

تولید  ،منظور شناسایی نیازهای واقعی و تبیین ارزش وظیفهمحیط یادگیری غنی شده به
بررسی  ،های الگوی محیط یادگیری غنی شده پیشنهادیمحتوای الکترونیکی بر اساس مؤلفه

 ، آموزان عادیتأثیر الگوی پیشنهادی بر بهبود عملکرد دانش

 تعارض منافع
 رض منافع بین نویسندگان وجود ندارد.گونه تعاهیچ

 سپاسگزاری
این مقاله از رساله دکتری رقیه افشاری استخراج شده است. به این وسیله از راهنمایی و 
همراهی گروه راهبری رساله و همچنین از همکاری اساتید محترم تکنولوژی آموزشی در 

 .شوددانشگاه علامه طباطبایی قدردانی می
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 منابع
(. بررسی 1397علیرضا. )، عصارهو ، حسین، زینلی پور، اکبرعلی، شیخی، مهدی، سمیابوالقا

آموزان استعداد درخشان شهر اصول طراحی راهبردهای ارزشیابی مطلوب در میان دانش
 .25-41، (1)6 ،فصلنامه علمی پژوهشی تدریس پژوهی .اصفهان: یک مطالعه ترکیبی

آموزان تیزهوش مقطع متوسطه شهر بیرجند آموزشی دانشنیازسنجی (. 1391زهرا. )، اسلامی
 دانشگاه بیرجند.، نامه کارشناسی ارشد. پایانهای درسی آنانسازی برنامهجهت غنی

های تحقیق کیفی و آمیخته: رویکردهای ای بر روشمقدمه(. 1400عباس. )، بازرگان هرندی
 .(. تهران: دید آور4)متداول در علوم رفتاری. 

 آموزان دختر تیزهوشبررسی و مقایسه راهبردهای فراشناختی در بین دانش(. 1390لیلا. ) ،توابی
 دانشگاه زنجان.، نامه کارشناسی ارشدپایان .و عادی دبیرستانی

(. رابطه 1397ذکراله. )، و مروتی ،غلامحسین، انتصار فومنی، مسعود، حجازی، اکبر، جلیلی
، فصلنامه سلامت روان کودک، گری حل مسئلهفراشناخت و عملکرد تحصیلی با میانجی

5(1) ،92-80. 

(. 1390زینب. )، و بابایی ،محسن، بابایی، قربان، همتی علمدارلو، عباسعلی، حسین خانزاده
آموزان تیزهوش بررسی نگرش معلمان و والدین در مورد نحوه جاگماری آموزشی دانش

 1، ی افراد استثناییشناسروانفصلنامه . 1389-90دوره راهنمایی شهر رشت در سال 
(3) ،53-23. 

وپرورش ویژه با آموزش(. 1396رحیم. )، و مرادی ،الهه، ولایتی، اسماعیل، زارعی زوارکی
 . تهران: رشد فرهنگ.رویکرد فناوری

(. معماری مجدد آموزش 1390مریم )، ایزی و ،محمدعلی، رستمی نژاد، اسماعیل، زارعی زوارکی
عالی برای دانشجویان با نیازهای آموزشی ویژه بر اساس اصول طراحی جهانی برای 

 (1-113)، (1)1 ،ی افراد استثنائیشناسروانیادگیری. 
 . تهران: دوران.ی پرورشیشناسروان(. 1388اکبر. )علی، سیف

. تهران: تیمورزاده ی و آموزش تیزهوشانناسشروان(. 1391اکرم. )، و پرند ،محسن، شکوهی یکتا
 طبیب.

طراحی الگوی آموزشی محیط یادگیری غنی شده با شبکه (. 1397احسان. )، طوفانی نژاد
آموزان با های اجتماعی دانشاجتماعی مجازی و تأثیر آن بر میزان یادگیری و مهارت

 ائی.دانشگاه علامه طباطب، رساله دکتری آسیب شنوایی در درس علوم.
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ارزیابی برنامه درسی مدارس استعدادهای درخشان در دوره راهنمایی (. 1391افسانه. )، کلباسی
ساله . رمنظور ارائه یک الگوی مطلوبآموزان تیزهوش بهو فرآیند فعلی شناسایی دانش

 دانشگاه اصفهان.، دکتری

مطالعه و تدوین کتب . تهران: سازمان راهنمای عملی پژوهش کیفی(. 1393حیدرعلی. )، هومن
 .ها )سمت(علوم انسانی دانشگاه
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