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 چکیده

 رویکرد با  وارک   یادگیری  های سبک  اساس   بر   ابتدایی   ششم  پایه  تجربی  علوم  درسی  برنامه  تحلیل  هدف  با  پژوهش 

 شامل   آماری جامعه .  است   محتوی  تحلیل   نوع   از  و   کمی   پژوهش  روش   بنابراین .  است   پذیرفته  انجام  شانون  آنتروپی 

  اهداف،   جمله   از   عناصر   تمام   شماری   کل   روش   از   استفاده   با   که   ابتدایی   ششم   پایه   تجربی   علوم   درسی   برنامه   عناصر   کل 

 پایه  تجربی   علوم   درسی   کتاب   اهداف   ابتدا   منظور   بدین .  گرفتند   قرار   تحلیل   مورد   ارزشیابی   و  تدریس   روش   محتوی، 

 تدریس راهنمای  کتاب  تحلیل  به  پیشنهادی  های روش  بررسی  برای   و  تجربی  علوم  کتاب  محتوا  سپس  ابتدایی،  ششم 

 برای .  گردید   تحلیل   تجربی   علوم   درسی   کتاب   در   شده  مطرح  سوالات   ارزشیابی   بخش   در   نهایت  در   شد   پرداخته 

 قرار   تربیتی   روانشناسی   و   درسی   برنامه   حوزه   اساتید   اختیار  در  و   تهیه   مناسبی   لیست  چک   ابتدا   محتوا   تحلیل   انجام 

 حوزه  متخصصین  از  نفر   6  تأیید   به   لیست   چک  تایید،   از  پس  که   گرفت   قرار   تعدیل  و  تغییر   مورد   ها شاخص   و  گرفت 

 با . گردید  استفاده  شانون  آنتروپی  روش  از  تحلیل  و  تجزیه  برای . رسید  نیز  تربیتی  روانشناسی  و  درسی  برنامه  مطالعات 

 سبک  به   ابتدایی   ششم   تجربی   علوم   درسی   های   برنامه   توجه   میزان   بررسی   از   آمده   دست   به   های داده   تحلیل   به   توجه 

 در دیداری  سبک  ابتدایی   ششم ( ارزشیابی  و  روش  محتوا،  هدف، ) درسی  برنامه  در که  رسد می  نظر به   یادگیری  های 

 ابتدایی   ششم   تجربی   علوم   درسی   های برنامه   در   ارجح   سبک   گرفت   نتیجه   توان می   اساس   این   بر .  دارد   قرار   اول   رتبه 

 . است   دیداری   سبک 

   ابتدایی   ششم   پایه    یادگیری،   های سبک   تجربی،   علوم   درسی،   برنامه   تحلیل     : هاکلیدواژه 
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    مقدمه 

  ی وافر  علاقه  روانشناسان  ستم،یب  قرن  دوم  مهین  در  که  دهدیم  نشان  یروانشناس  خچهیتار  به  یاجمال  ینگاه

  روانشناسان  اکثر که  بود  محسوس  ی قدر به ی رگیجهت نیا.  دادند نشان شناخت  و   تفکر مانند  یمباحث به 

  بر  یقیعم ریتأث  ـیشناخت  انقلاب. نهادند  نام  «یشناخت  انقلاب»  دوره  را  1970 تا 1960 های سال محققان  و

  ک ی  ،یشناخت  دگاه ید  از  تیشخص  مطالعات  در   است   داشته  تیشخص  و   هوش   یساز  مفهوم   هایروش

ی م  قرار  یبررس  مورد   یشناخت  سبک  عنوان  به   هاتفاوت   ن یا  اند، شده   مطرح  یفرد  های تفاوت  از  یسر

  خاطر   به   کردن،  درک  در  یفرد  هایتفاوت   از   ایدسته   عنوان  به  یشناخت  سبک  .(1380  ،یونیهما) رندیگ

  : (، معتقداند که 1998)گلریس  و   کوهن   دامون،  .(1995  ،1راجرز)است  شده   فیتعر  کردن  تفکر و آوردن

  با .  شودیم  اطلاق  مختلف  های تیموقع  در   هاییتوانا  از   استفاده   طرز  بر  غالب   هایوه ی ش  به   یشناخت  سبک» 

  کنند«. یم  جاد یا  را   ها پاسخ  از  یعی وس  دامنه   ارائه   امکان   ها، تیموقع  نیا   ی دگیچیپ  که  موضوع   ن یا  به   توجه 

  و   برندیم  کار  به  یشناخت  هایک ـسب  یجا  به  را  «یریادگی  هایسبک»   طلاحـاص ،یتیرب ـت  روانشناسان

ی م  قرار  توجه   مورد  را   یریادگی هـاینه یزم  انواع   و   یریادگی  های تیفعال  انواع  رنده،یادگی  مختلف   هایسنخ

  و   یریادگی  هایسبک  ،یشناخت  های سبک(  1996)2فولکوول  گفته  به   ، (56؛  1385  ،یونیهماهند)د

  ای وه ی ش  و   شوند یم  مربوط  افراد  یفرد  های یژگیو  به   که   هستند  یمترادف  اصطلاحات   تفکر،  هایسبک

-سبک  و  یریادگیسبک  ن یب  تفاوت  مورد   در  فولکوول.  باشندیم  اطلاعات  زشاپرد  و   یسازمانده  یبرا

 معلمان  ای  ان یمرب  حال  نیع  در  روند یم  کار  به  مترادف  طور  به  معمولاً  واژه   دو   نیا  که  است  متعقد  یناختش

به نقل  )دهند یم  حیترج  را  یشناخت  هایسبک  لاح طاص  روانشناسان  و  ی ریادگی  های سبک  اصطلاح  غالباً

  اطلاعات،   یدستکار  و  پردازش  ،یرمزگردان  یبرا  رادـاف  دارند   توافق  پردازان هیرـنظ(.  1389  ،یمنصوراز  

کننده   منعکس  هاسبک  ،(1998  ،3نسون یآتک) تـاس  هوش  از  مستقل  اساساً  که   دارند  ی متفاوت  هایسبک

.  دارند یریادگی یندهایفرا یبرخ از استفاده  در یشتریب ییتوانا رادـاف از یبرخ که هستند  تیواقع نیا ی

  عوامل   و   فرد  شناختی ستیز  هاییآمادگ  ر یتأث  تحت  ناخودآگاه   طور  به   یکودک   اوان  در   ها ییتوانا  نیا

  باز   یشناخت  هایییتوانا  از  استفاده   در  افراد  هاییژگیو  به  یریادگی  هایسبک  رند گییم  شکل  او  یطیمح

  کردن   فکر  و  یسازمانده  ر، یتفس  ، آوریجمع  ی برا  که   دهند یم  نشان   را   آنان   یحیترج  های راه   و  گرددیم

 
1. Rogers 
2. Woolfolk 
3. Atkinson 
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  روش   ی ریادگی  هایسبک  گر،ی د  یفیتعر  در (  2013  ،1نگیفلم)رندگییم  کار  به   اطلاعات   مورد  در

  دهنده   نشان   مساله،   حل  ندیفرآ  در  یاساس  عامل  عنوان   به  که   باشندیم  هارنده یادگی  توسط  هاداده   پردازش

های  مقوله سبک (.2014  ،2س یپومون  و   س یروپولیس)باشد یم  یریادگی  در  افراد   عملکرد  بودن  متفاوت

بررسی در  است.  پیجیده  بسیار  سبکیادگیری  تعیین  برای  مختلف  مدل  هفتاد  بر  بالغ  اخیر  های  های 

مدل این  است.  شده  معرفی  مییادگیری  ارایه  را  متعددی  فرضیات  جنبهها  بر  و  از  کنند  مختلفی  های 

می متمرکز  موسلیفراگیران  اکلستون   ،شوند)کافیلد،  و  سبک2004،  3هال  این  از  یکی  سبک  (.  ها، 

براساس شیوه تعامل   (. دانش آموزان در رویکرد وارک1391و همکاران،  سلیمیاست)  4یادگیری وارک 

: گروهی از فراگیران که از  5دیداری  و پاسخ دادن به محیط یادگیری به چهار دسته تقسیم می شوند؛ 

ها و تصاویر( که همراه با  ها به صورت نمایش )نمودار، شکلارایه مطالب آموزشی به آن طریق دیدن و  

: گروهی از فراگیران که از طریق گوش دادن و آموزش  6گیرند. شنیداری توضیح بیشتر باشد، بهتر یاد می

فراگیران  : گروهی دیگر از  7خواندن/نوشتن   شفاهی)شنیدن سخنرانی و توضیح(، یادگیری بهتری دارند.

یادداشت چاپی،  یا  نوشتاری  متون  خواندن  یا  سخنرانی  طی  در  اگر  نکتهکه  و  کنند،  نویسی  برداری 

می بهتر  آنها  که  8جنبشی/ حرکتی   شود.یادگیری  دارند  بهتری  یادگیری  زمانی  فراگیران  از  گروهی   :

 ( 2002،  9م دهند)فانگ های عملی، تجربی و دستکاری اشیاء طی یک فرایند فیزیکی را شخصاً انجا نمونه 

 هر فراگیری و یادگیری فرآیندهای در آموزاندانش شرکت ادامه و کردن درگیر اصلی کلید

-دانش از یک  هر  شناختی سبک و یادگیری سبک  ترجیحات،  فهم در آنها، توسط بیشتر مطالب چه

 تحقیقات دهد. نتایج قرار  منفی یا مثبت تأثیر تحت را آنها عملکرد تواندمی که دارد قرار موزانآ

-دانش یادگیری گوناگون نیازهای کردن برآورده  برای کردن مواد آموزشی سازگار که اند داده  نشان

 را آنها شناختی و یادگیری هایسبک که است آن مستلزم امر این  سودمند باشد. توانمی موزانآ

بیلی، 2002،  10است)پیرکه نیاز مورد مطالبی نوع چه هر سبک برای که بدانیم و کرده  شناسایی  .)

 
1 . Fleming 
2 . Siriopoulos & Pomonis 
3. Coffield, Moseley, Hall, Ecclestone 
4 .Vark 
5 . Visual 
6 . Aural 
7 . Read/write 
8 . Kinesthetic 
9 . Fang 
10. Peirce 
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درسی  برنامة و آموزاندانش یادگیری هایسبک میان اگر دارند ( اعتقاد2000)1ویگبوزی و دلی اون

 منجر آموزان برای دانش مشکلات ایپاره  به باشد، نداشته وجود هماهنگی مدرس یاددهی سبک یا

  سبک   چند   یا  یادگیرندگان در یک   که  است   این  "یادگیری  هایسبک"از  استفاده   اصلی  ایده شد.   خواهد

شد)فلیپ    خواهد  یادگیری  بهبود  موجب   آنها   سبک  اساس  بر  آموزاندانش   شوند. لذا آموزش  بندیطبقه

  (2017، 2و ماهالد 

 به ترجیحات توجه  با اگر که  اندداده  نشان  یادگیری  های سبک با رابطه در  شده  انجام های پژوهش       

-افزایش می تحصیلی آنها پیشرفت شود،  داده  آموزش هاآن  به اطّلاعات پردازش و دریافت در افراد

اسپیرز3،1980ابد)موری ی ستل1983،  4؛  سولیوان 1989،  5؛  لاولیس1997،  6؛  دان2002،  7؛  و  (.  بوک   ،

متفاوت است. پسران بیشتر از  (، نشان دادند که سبک یادگیری در بین دختران و پسران  2000)  8وایتلی

دختران تمایل دارند که لمسی یا جنبشی باشند و دارای سبک یادگیری دیداری بوده در صورتی که  

می یاد  شنیدن  طریق  از  یدختران   های سبک  یوقت»   :که  دهدـیم  نشان (،  1994)براون  هایافتهگیرند. 

 و   عملکرد  زش،یانگ  شود،یم  هماهنگ  سیتدر  در  خوانهم  یکردهایرو  با  آموزاندانش  یریادگی

( به شناسایی 1398کریمی و همکاران)  همچنین  .(1999  کانگ،)ابد«ییم  شیافزا آموزاندانش  شرفتیپ

های  آموزان و مقایسه آن با برنامه درسی قصد شده مطالعات اجتماعی پایههای یادگیری در دانشسبک

های چندگانه بیشترین تعداد و سبک  نتایج نشان دادند که سبکچهارم، پنجم و ششم ابتدایی پرداختند، 

بنابراین برای اینکه یادگیرندگان    آموزان به خود اختصاص داده است.شنیداری کمترین میزان را در دانش 

مناسبی را فراهم  بهتر به اهداف آموزشی دست یابد، باید از الگوی مناسب استفاده و شرایط یادگیری  

تواند از دلایل عمده نارسایی های دقیق و مداوم نسبت به برنامه های درسی میعدم توجه و بازبینی  .آورد

های  ای باشد به همین دلیل باید زمینه های لازم را برای بررسی و سپس ارائه برنامه آموزش در هر جامعه

د جایگاه خود را در دنیای حاضر  های درسی بتوانن تر و پویاتر فراهم نمود تا نظام آموزشی و برنامهمناسب

 حفظ و گسترش دهند.

 
1 . Baily, Onwuegbuzie & Daley 
2 . Philip and Mahallad 
3. Murray 
4 .Spears 
5 . Seattle 
6 . Sullivan 
7 . Lovelace 
8 . Dunn, Burke & Whitely 
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است   ملیّ)جمهوری اسلامی ایران( درسی یبرنامه  در یادگیری ی حوزه  یازده  از یکی تجربی علوم

استفاده   جهانی و ملیّ خانوادگی، فردی، زندگی سطح ارتقای در سازنده نقش ایفای برای آن ازکه  

 جهانی، سطح در درسی هایموضوع از یک هیچ اخیر، دهه در چندگردد. این در حالی است که می

گرچه محتوای درسی علوم تجربی به  است.   تحول نشده  و تغییر دچار تجربی علوم دروس اندازه  به

شوند، ولی  تر میخودی خود به دلیل پیشرفت فزاینده علم و دانش بشری، روز به روز جدیدتر و حجیم

کند  های عصر کنونی ایجاب میگیرد. ویژگیجنبه محتوایی، آموزش علوم را در بر نمیاین تغییر تنها از  

های  گیری از آنها، همه تواناییهای آموزشی علوم تجربی به نحوی سازماندهی گردند تا با بهره تا برنامه 

دانش  شخصیتی  و  فناورشناختی  و  علوم  مزایا  از  برخورداری  با  فراگیران  و  کرده  رشد  ی،  آموزان 

فعالیت توانمندی و  نمایند  کسب  را  جدید  تحولات  با  رویارویی  برای  لازم  دانش های  را  های  آموزان 

-جانبه  همه باید دلیل، همین . به(1999، 1های درس در مسیر صحیح پیش ببرند)هارلن متناسب با هدف 

 و واقعی زندگی و علمیهای آموزه  بین ارتباط ایجاد توانایی آگاهی، تفکرّ، تلفیقی، رویکرد گری،ن

 پرورش و خلاق متفکرّ پذیر،مسئولیت هاییانسان بتواند که دارهدف و سودمند  علم کسب عبارتی به

 ها،برنامه  در مهم تغییراتی اخیر های دهه  در (.1390در کانون توجه قرار گیرد)خندقی و زرقانی،   دهد،

 تغییرات این که است گرفته صورت مواد آموزشی و کتابهاتنظیم   و تهیه در آن تبع به و آموزشی نظام

-دانش  شود می تصور که چرا  .است بوده  آموزشی هایدر فعالیت آموزاندانش دادن شرکت برای

 تغییرات انجام قطعاً و آیندحساب می به آموزشی چرای اصلاحات و چونبی کنندگان مصرف موزانآ

است)ستایش،   تاثیرگذار آموزشی گوناگون  ابعاد اصلاحات در انجام و های درسیها و برنامه کتاب در

طرح   نام به جدیدی طرح ایجاد بودیم، آن اجرای  شاهد 1391 سال در که تغییراتی از (. یکی1385

 یو دوره  اول  متوسطه یدوره  ابتدایی، مقطع سال 6 شامل که بود  پرورش و  نظام آموزش در 6-3-3

 راهبردهای و دروس، اهداف های درسی و کتب،تجربی با برنامه میان علوم این باشد. درمی دوم متوسطه

های  و طراحی برنامه بررسی نیازمند های آن،محتوا و برنامه بودن جدید  علت به و متفاوت و جدید

 آموزشی، علوم نظام جدید ساختار در واقع، باشد. درآموزان میدرسی متناسب با سطح شناختی دانش

 لازم های آمادگی و هامهارت واجد را آموزان دانش تا کندمی تلاش دو ساعت در هفته(، تجربی)با

پرورش،   و آموزش راهبردی وزارت تحول  شورای  کند)دبیرخانه  اول متوسطه دوره  به  ورود  برای

1390 .) 

 
1. Harlen 



    نامه پویش در آموزش علوم پایه فصل

وارک ریادگی  سبک  4  یبررس  به   پژوهش  ن یا دربنابراین         شنیداری،    شامل؛  ؛(1987)ی  دیداری، 

و جنبشی/ حرکتی   برنامهخواندن/نوشتن  انطباق  میزان  پایه ششم و  های درسی در کتاب علوم تجربی 

روش محتوا،  سبکموجود)اهداف،  از  یک  هر  با  ارزشیابی(  و  تدریس  خواهیم  های  یادگیری  های 

  اساس   بر  ابتدایی  ششم  پایه  تجربی  علوم   درسی  برنامه  پژوهش تحلیل   نیا  در  یاصل  مساله   لذا   پرداخت.

 .  باشدیمشانون  آنتروپی رویکرد با  وارک یادگیری هایسبک

 

 روش شناسی پژوهش  

  آماری شامل کتاب علوم تجربی پایه پژوهش حاضر از روش تحلیل محتوای کمی استفاده گردید. جامعه

تدریس و ارزشیابی( کتاب  یی که با استفاده از روش کل شماری تمام)اهداف، محتوی، روش  ابتداششم  

تجربی  پایه    درسی علوم   علوم تجربی پایه ششم مورد تحلیل قرار گرفت. بدین منظور ابتدا اهداف کتاب

بررسی روشابتداششم   برای  و  راهنمای  یی، سپس محتوا کتاب علوم  به تحلیل کتاب  پیشنهادی  های 

ارزشیابی سوالات مطرح   نهایت در بخش  درسی علوم تحلیل    شده در کتابتدریس پرداخته شد در 

گردید. برای انجام تحلیل محتوا ابتدا چک لیست مناسبی تهیه شد و در اختیار اساتید حوزه برنامه درسی 

ها مورد تغییر و تعدیل قرار گرفت که پس از تایید اساتید  و روانشناسی تربیتی قرار گرفت و شاخص

لعات برنامه درسی و روانشناسی تربیتی نیز رسید. برای  نفر از متخصصین حوزه مطا  6چک لیست به تأیید  

-سیستم نظریه از شانون برگرفته آنتروپی  استفاده گردید. روش شانون آنتروپی تجزیه و تحلیل از روش

 بر.  کندمی  مطرح  کمی  صورت  به   و   جدید  نگاه   با  محتوا  تحلیل  در بحث  را  هاداده   پردازش  که  هاست

  تئوری   در  آنتروپی  کند.می   عمل  معتبرتر  و  ترقوی  بسیار  محتوا  تحلیل  در  ها،داده   تحلیل  روش  این  اساس

 .  شودمی بیان  احتمال توزیع یک وسیله، به که  اطمینان عدم گیریاندازه  برای است شاخصی  اطلاعات،
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مراحل روش آنتروپی شانون  .1جدول 

 مراحل آنتروپی شانون 



 7   یعلوم تجرب  ی برنامه درس  یمحتو لی شانون در تحل یآنتروپ یاطلاعات کردیرو

مرحله  

 اول 

 ماتریس 

های   فراوانی   
Pij =   

𝐹𝑖𝑗

∑ 𝐹𝑖𝑗𝑚
𝑖=1

   (i=1, 2, 3,..., m, j=1, 2…, n)   

F    = =   P       فراوانی مولفه  هنجار    شماره     i =       فراوانی  ماتریس  شده    پاسخگو  

= n    تعداد تعداد     m =        مولفه   =    j                 پاسخگو   شماره     مولفه  

  مرحله 

 دوم 

اطلاعاتی   بار   

مقوله   هر     
Ej=k∑ [𝐩𝐢𝐣 𝐥𝐧 𝐩𝐢𝐣 ]

𝑚
𝑖=1    (i=1, 2, 3,..., m, j=1, 2…, n)       k=

1

𝐿𝑛 𝑀
 

= Ej     بار =    P         اطلاعاتی   هنجار    =    i      فراوانی  ماتریس  شده   شماره     پاسخگو  

m     = پاسخگو  تعداد    j    = شماره    تعداد            n =لگاریتم  Ln=       مولفه    مولفه  

 مرحله 

 سوم 

 اطلاعاتی  بار  محاسبه 

 ضریب  نشانگرها و 

  اهمیت 

Wj=  
𝐸𝑗

∑ 𝐸𝑗𝑚
𝑗=1

 

=Ej اطلاعاتی  بار     =wj   اهمیت  درجه      j     = مولفه  شماره     n    = تعداد        مولفه  

 

 

 های پژوهشیافته

  های کتاب   تصویری   و   نوشتاری   محتوای   کلیه   ابتدایی   ششم   تجربی   علوم   درسی   کتاب   محتوای   تحلیل   برای 

-ضریب  روش  از  کتاب   داخل  تصاویر  تحلیل  برای  اساس  براین . گرفتند  قرار  تحلیل  و  بررسی  مورد  درسی 

 کوچکترین   برای   بنابراین   ندارند   یکسانی   ارزش   یادگیری   لحاظ   به   آموزشی  تصاویر .  شد   استفاده   دهی 

  بیشتر   ، ( نشان   خط   دو ) دو   ارزش   صفحه   نصف   تا   تصاویر   ، ( نشان   خط   یک ) یک   ارزش   صفحه   یک   در   تصویر 

  این  در  که   گیرد می (  نشان  خط  چهار ) چهار  ارزش صفحه  کل  و ( نشان  خط  سه ) سه   ارزش  صفحه  نصف  از 

 . است   شده   گرفته   بهره   تصاویر   تحلیل   برای  دهی ضریب   روش   از   نیز   تحلیل 

 
 برنامه درسی کتاب علوم تجربی  عناصر های یادگیری در  سبک   فراوانی  توزیع   .2  جدول 

شاخص   خرده  سبک های یادگیری   ارزشیابی  روش  محتوی  هدف  

 فراوانی  فراوانی  فراوانی  فراوانی 

 

 

 

 دیداری 

نقشه   طریق   از   یادگیری   0 0 0 0 

اشکال   / تصویر / عکس   1 216 6 1 

چارت / دیاگرام / نمودار   1 24 1 0 

کردن   مشاهده   / دیدن   / کردن   نگاه   9 48 12 7 

دادن   نشان   3 14 11 5 

کردن   توجه   0 0 0 0 

 13 30 302 14 جمع 

 

 

 0 0 0 0 گفتن 

 12 7 9 12 صحبت کردن/ بیان کردن 



    نامه پویش در آموزش علوم پایه فصل

 

 

 

 

 شنیداری 

 0 0 1 0 توصیف کردن 

 2 2 6 4 توضیح دادن 

 0 4 30 0 مصاحبه/ گفتگو کردن 

 0 5 7 2 پرسیدن/ سوال کردن 

کردن تعریف    0 0 0 0 

 3 1 1 1 نام بردن/ نامیدن/ نام گذاری 

 15 7 9 12 گزارش دهی)توضیح کلامی( 

 0 0 1 0 شنیدن 

 0 0 3 0 گوش دادن 

 0 0 0 0 پاسخ دادن 

 32 26 67 31 جمع 

 

 

 

 نوشتن / خواندن 

 0 2 18 0 نوشتن 

 0 0 0 2 فهرست کردن)نوشتاری( 

 0 0 4 0 گزارش نویسی 

 0 0 11 0 یادداشت کردن 

 0 1 2 0 نکته برداری کردن 

 0 1 4 1 ثبت کردن)نوشتاری( 

 0 0 1 0 حل کردن سوال/ تمرین 

 0 0 4 1 خواندن 

 0 6 44 3 جمع 

 

 

 

 

 جنبشی 

 0 0 3 0 چیزی)شی( را از هم جدا کردن 

 0 0 12 0 چیزی را داخل چیز دیگر ریختن 

 0 0 16 1 چیزی را جایی قرار دادن 

 0 1 4 0 تکان دادن/ لرزش 

 0 0 0 1 جابه جا کردن 

 0 1 4 3 اندازه گیری کردن 

آوری نمونه همچون سنگ، برگ و... جمع   0 11 2 2 

 0 0 22 0 حرکت کردن/ راه رفتن/ قدم زدن 

 0 3 17 6 کشف کردن/ پیدا کردن 

 5 13 34 1 انجام دادن 

 0 3 2 0 تلاش/ کوشش کردن 
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-کتاب علوم تجربی پایه    های یادگیری عنصر برنامه درسی در کلسبک  فراوانی  توزیع  2جدول شماره  

نشان می  ابتدایی  ای ششمه برای مثال در عنصر محتوی و خرده شاخص  را   طریق   از  یادگیری"دهد. 

معناست که در محتوی کتاب  " نقشه بدان  این  نشده  فراوانی ذکر  پایه ششم    هیچ  درسی علوم تجربی 

در     "اشکال  /تصویر/عکس"از  یی توجهی به این خرده مقیاس نشده است اما خرده شاخص استفاده  ابتدا

 بار آمده است. نتایج کامل در جدول به تفکیک آمده است.   216درسی علوم تجربی    بیان محتوی کتاب

 

 علوم تجربی ششم ابتداییبرنامه درسی  های یادگیری در فراوانی سبک   .3جدول 

 دیداری  شنیداری  خواندن/ نوشتن  جنبشی  ترکیبی 

89 216 44 67 302 

 

های یادگیری در محتوی علوم تجربی ششم ابتدایی به تفکیک را نشان  فراوانی سبک  3شماره  جدول  

 دهد.می

 

 
 های بهنجار شده داده   .4جدول 

 0 0 0 3 تجربه کردن 

 3 17 26 7 آزمایش/ امتحان کردن 

ها یا نمونه های واقعی استفاده از داستان   4 13 8 2 

 3 10 19 0 فعالیت کردن 

 0 0 0 0 انتخاب کردن 

 0 0 10 0 دست کاری/ درست کردن/ ساختن 

 0 0 4 0 بازی کردن 

 4 2 10 0 رسم کردن/ کشیدن شکل/ نقاشی کردن 

وصل کردن)با خط کشیدن چیزی را به  

 چیز دیگر وصل کردن( 

0 1 0 1 

 0 6 8 0 کار با ابزار/ استفاده از وسیله 

 20 66 216 26 جمع 

 0 20 89 3 جمع  ترکیبی/چندگانه 



    نامه پویش در آموزش علوم پایه فصل

 دیداری  شنیداری  خواندن/ نوشتن  جنبشی  ترکیبی 

794 /0  618 /00  429 /0  658 /0 841 /0  

 

ابتدایی را به    ( Pij)داده های بهنجار شده  4جدول شماره   حاصل از تحلیل محتوی علوم تجربی ششم 

نرمال از  پس  دهد.  می  نشان  داده تفکیک  بار  سازی  مقدار  شانون  دوم  مرحله  فرمول  از  استفاده  با  ها 

سبک یک  هر  اهمیت  ضرایب  و  که  اطلاعاتی  سبک  یا  مقوله  هر  است.  آمده  دست  به  بار  ها  دارای 

 اطلاعاتی بیشتری باشد از اهمیت بیشتری برخوردار است. 

 
 مقدار بار اطلاعاتی، ضریب اهمیت و رتبه حاصل   .5جدول 

 سطوح  دیداری  شنیداری  خواندن/ نوشتن  جنبشی  ترکیبی 

361 /0  598 /0  329 /0  368 /0  807 /0  Ej مقدار بار اطلاعاتی     

146 /0  243 /0  133 /0  149 /0  328 /0  Wj  اهمیت ضریب   

 R            رتبه       1 4 5 2 3

 

های یادگیری در محتوی  مقدار بار اطلاعاتی، ضریب اهمیت و رتبه حاصل از سبک  5نتایج جدول شماره  

دهد. با توجه به نتایج، در تحلیل محتوی سبک دیداری  با ضریب  علوم تجربی ششم ابتدایی را نشان می

( دارای رتبه پنجم می باشد. سایر  133/0خواندن/ نوشتن با ضریب اهمیت )( رتبه اول و  328/0اهمیت )

 آمده است. 5ها به تفکیک در جدول شماره ضرایب و رتبه
 

 گیری نتیجه بحث و  

توجه به  تجربی بر اساس میزان  های درسی)قصد شده( علومهدف از  این پژوهش شناسایی عناصر برنامه 

باشد. بنابراین هدف اصلی تحلیل برنامه درسی یی میابتداپایه ششم    آموزان دانشهای یادگیری  سبک

باشد. با توجه به  ی وارک میریادگی  یهاسبکهای درسی علوم تجربی پایه ششم ابتدایی بر اساس  برنامه

به   ابتدایی  برنامه های درسی علوم تجربی ششم  تحلیل داده های به دست آمده از بررسی میزان توجه 

رسد که در برنامه درسی)هدف، محتوا، روش و ارزشیابی( ششم ابتدایی  ای یادگیری به نظر میسبک ه

نتیجه گرفت سبک ارجح در برنامه های  سبک دیداری در رتبه اول قرار دارد. بر این اساس می توان 

درسی علوم تجربی ششم ابتدایی سبک دیداری است. به عبارتی برنامه های درسی علوم تجربی ششم  
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ها و تصاویر( مطرح از طریق دیدن و ارایه مطالب آموزشی به صورت نمایش )نمودار، شکلابتدایی بیشتر  

 است.

تبیین یافته ها باید ازعان کرد که در  نمایشی ارائه و  دیدن طریق برخی از آموزان بین دانش در 

گیرند برخی می یاد بهتر شفاهی آموزش  و دادن گوش طریق گیرند، تعدادی ازمی یاد بهتر اطلاعات

 عملی، های  نمونه  انجام طریق و تعدادی از  یا چاپی نوشتاری متون خواندن و برداری نکته طریق از

گیرند و تعدادی از ترکیبی از این موارد  می یاد بهتر فیزیکی فرایند طی یک  اشیاء دستکاری و تجربی

های درسی ششم  آن دارد که سبک ارجح در برنامهحاکی از   کنند. نتایج حاصل از این تحقیقاستفاده می

(،  1389امینی و همکاران)ابتدایی سبک دیداری است. نتایج حاصل در این بخش تا حدودی با نتایج  

 دیداری سبک یادگیری، سبک ترین (؛ مبنی بر اینکه ارجح1388( و ایزدی)1394رمضانپور و همکاران)

   است، همسو می باشد.

برنامهمربیان   و   دارند   برعهده   را  جامعه  فرزندان  تربیت  سنگین  مسئولیت  آموزشی،  و  درسی  انریز، 

  نیازها .  کنند  کوشش   دارند   دخالت  تربیت   و   تعلیم  برآیند   در   که   عناصری  و   عوامل  شناخت   جهت   در  باید

ی  نیازهابق با این  مطا  را  تربیتی  های  برنامه  و  بشناسند  را  آینده   و  امروز  گذشته،  یجامعه  های  ویژگی  و

طراحی کنند. تعلیم و تربیت به شکل سنتی و غیره قابل تغییر آن دیگر جوابگوی شرایط جدید و  فردی  

عقاید و مفروضات تربیتی نیاز به اصلاح و تجدید   تغییر یافته و یا در حال تغییر جامعه نیست و بسیاری از 

-کتابخانه و بانگ  به دلیل کمبود منابع،  گذشته نظام تعلیم وتربیت و برنامه های تربیتی  در  اگر  نظردارند.

کردند ذهن  کردند و سعی میسازی تأکید میشرطی  تکرار و تمرین و   های اطلاعاتی و... بر حفظ کردن،

  شاگردان را به یک فرهنگ نامه و بانک کوچک اطلاعاتی یا خزانه ی لغات و یا فرمول ها تبدیل کنند، 

آن سرازیر سازند و یا نظریات و محتوای علمی کتاب های    دراطلاعات معلم را    حقایق و  و معلومات و

آموزان جای دهند، جامعه ی امروزی  درسی را به عنوان اموری مجرد و مقدس در ظرف ذهنی دانش

یا کارگران و کارگزاران فردای جامعه، بایستی کارهایی را که    آموزان امروزدانشد.  ظار دیگری دارتان

نمی ها  انجام ربات  و    توانند  ابتکار  و  فلسفی  هوش  کاربرد  و  اعمال  کارشان  یعنی  دهند.  انجام  دهند، 

نظر فنی احتیاجی نخواهیم داشت، بلکه افراد    از  صرفاً  خلاقیت باشد. در آینده، دیگر به کارگران ماهر

ا  وانند خودشان را رهبری کنند. کارگران موفق فردا باید تصمیم گیرنده باشند، بتی ما، باید بتربیت شده 

ای زبر دست باشند. علاوه مذاکره کننده   امور تفکر کنند.  در   مسائل برخورد کرده و آن ها را حل کنند و

این رو    از  بر آن ویژگی هایی چون انعطاف پذیری، ابتکار، خلاقیت، کاردانی و ذهنی باز داشته باشند.



    نامه پویش در آموزش علوم پایه فصل

  یاتی دارند که یادگیرندگان در ریزان امروز، نیاز به طراحی، هدایت و سازماندهی تجربمربیان و برنامه

اطلاعات و مهارت های انتزاعی و ساده ای را    فهم بدست آورند نه این که صرفاً  خلال آن ها، درک و

باورها و  های درسی و  برنامه بنابراین    بگیرند و این اطلاعات و مهارت های انتزاعی را به خاطر بسپارند.

نیازمند تغییر و تحو لی اساسی خواهد بود که این تغییر و تحول مستلزم شناخت  اندیشه های تربیتی ما 

باید این نکته را مد نظر قرار داد و در  بنابراین  .  (1389  است)یارمحمدیان،  ی درسیتر ماهیت برنامهعمیق

خوانی بین  های درسی، بین عناصر برنامه درسی هماهنگی درونی برقرار نمود. یعنی باید همطراحی برنامه

های تدریس و ارزشیابی برقرار باشد. چنانچه روش  مصوب دوره، محتواهای ارائه شده، روشاهداف  

-های یادگیری دانشتدریس معلم با توجه به اهداف، با در نظر داشتن شرایط محیط آموزشی و با سبک

اید به  های درسی ب(. لذا برنامه1991،  1گیرند)سکیهن آموزان بهتر یاد میآموزان هماهنگ باشد، دانش 

های  آموزان باشند. بدین معنی که زمانی که روش گوی نیاز فعلی دانشای طراحی شوند که پاسخگونه

های  ای است که بر یادگیری به صورت شنیداری تأکید دارد، روشتدریس در نظام آموزشی به گونه 

رسد، ه باشد. آنچه به نظر میای نباشد که بر عمل و تجربه تأکید داشت آموزان نیز به گونهارزشیابی از دانش 

های درسی وجود دارد. با عنایت به نظر کلاین در قلمرو  نوعی ناهمخوانی در طراحی عناصر اصلی برنامه 

طراحی برنامه درسی، چنانچه نوعی ناهمخوانی بین عناصر برنامه درسی وجود داشته باشد، برنامه درسی  

  (.1393، حجار و پاک مهر  ،محمدزاده قصر ،غناییشود)در اجرا با ناهماهنگی و آشفتگی روبرو می

 
 منابع 

مجله دانشجویان پزشکی،   یادگیری  های  (. سبک 1389یاسمین. ) عابدینی، عشرت،  بی  بی  زمانی، نرجس، امینی،
 .147-141(2) 10، پزشکی  علوم  در  آموزش ایرانی 

علوم تجربی دوره ابتدایی ایران با (. تحلیلی بر وضعیت برنامه درسی  1390خندقی، مقصودامین و رزفانی، کوکب. )

همایش بین المللی آموزش علوم و فناوری با تأکید بر های و مطالعات انجام شده در این زمینه.  مروری بر پژوهش
 تیرماه، جزیره کیش. 21- 19، جهان اسلام

) ستایش، ی درس  کتاب  در  محور کاوش رویکرد با دانشگاهی  درسی  کتاب  محتوای ساختار(.  1385حسن. 
 ، نشر سمت. اولین همایش بین المللی کتاب درسی دانشگاهی  ،اول( ها. )جلد  ویژگی  و  ساختار دانشگاهی:

 
1.Skehan 

http://fa.journals.sid.ir/SearchPaper.aspx?writer=86726
http://fa.journals.sid.ir/SearchPaper.aspx?writer=146486
http://fa.journals.sid.ir/SearchPaper.aspx?writer=129613
http://fa.journals.sid.ir/SearchPaper.aspx?writer=183928
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و  ، جواهرخواجوی خانافرا؛    ،خسروی  مریم؛  ،جندقیان  لیدا؛  ،شمسهادی؛  ،  پیمان  ؛، جمیلصادقی فر؛  محمد،  سلیمی 

مجله .  اصفهان  علوم پزشکی   در دانشجویان دانشگاه  VARKهای یادگیری  بررسی سبک (.  1391محمد.)  ،ی عباس
 . 1216- 1224 (7)، 8 ،تحقیقات نظام سلامت

یادگیری: بازنگری  های  (. شناسایی سبک 1393پاکمهر، اعظم و حجار، الهه. ) قصر؛ حمیده  محمدزاده، غنایی، علی؛

 . 11-1( 41)14، 11، درسی  ریزیبرنامه در پژوهشای. در طراحی برنامه درسی نظام آموزشی فنی و حرفه

آموزان و مقایسه آن با برنامه درسی (. شناسایی سبک های یادگیری در دانش1398کریمی، سیدبهاالدین و همکاران)

- 32(؛  29)1،14،   رویکردهای نوین آموزشی های چهارم، پنجم و ششم ابتدایی.  قصد شده مطالعات اجتماعی پایه

15 . 

 رشته تحصیلی  در  پیشرفت  با یادگیری  های سبک و  شخصیتی  هایویژگی  ارتباط  بررسی (.  1389نقمه.) منصوری، 

 . مدرس تربیت ارشد، دانشگاه کارشناسی  نامه  . پایانتهران شهر های  دبیرستان دختر آموزان دانش

 دانش آموزان تحصیلی  رشته انتخاب در شناختی  و  یادگیری  هایسبک  بین رابطه بررسی (.  1380علیرضا. ) همایونی،

 .تهران معلم تربیت دانشگاه  ارشد،  کارشناسی  نامه پایان ،تهران  شهر  در دبیرستان دوم سال  پسر

، روانشناختی و مبانی فلسفی -ریزی درسی برنامه: ماهیت ریزی درسی اصول برنامه (. 1389. )محمدحسین ،یارمحمدیان
 . : یادواره کتابتهران .شناختی برنامهجامعه 
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