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Background and Objectives: In Iran's national curriculum, the ability to solve every 

day and abstract problems, as well as mathematical modeling, are among the 

fundamental objectives of mathematics education. In this context, problematic word 

problems are recognized as a type of exercise for modeling and preparation for 

solving real-world problems. The primary goal of this study is to investigate how 

mathematics teachers present problematic word problems. Methods: In the present 

study, following a review of the research literature on modeling and problematic 

word problems, the results of analyzing the group activities of 75 mathematics 

teachers who participated in two webinars on this topic are presented. These 

webinars were designed as workshops, and attendees collaborated in groups to share 

their ideas for presenting problematic word problems. Findings: The results of the 

study on the rewritten problems by participants showed that about half of the groups 

presented problems without answers by providing unrelated information to the 

problem's request. Approximately 26.7% of the problems were presented in such a 

way that the mathematical answer differed due to realistic considerations, and 26.7% 

of the problems were solvable with numerical answers but included additional 

information in the problem text. Furthermore, a deeper analysis of the rewritten texts 

was conducted to identify the types of added information to the problems. This 

analysis revealed that the majority of added elements (55.3%) pertained to 

descriptive information about the problem situation. Conclusions: Based on the 

coherent knowledge derived from the research, the more background information 

provided for a problem, the better performance will be observed from students in 

solving it. These findings can be used in designing curricula and educational 

activities to improve students' ability to solve every day and abstract problems. 
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از کشورهاست. در سند  یاریبس یاز جمله اهداف آموزش یاضیر یحل مسائل کاربرد پیشینه و اهداف:

و  «یحل مسائل روزمره و انتزاع یی»توانا ،یاضیدر بخش مربوط به ر زین  رانیا یمل درسیبرنامة

راستا مسائل  نیشده است و در ا انیب  یاضیبرنامه آموزش ر یاساز جمله اهداف اس «یاضیسازی ر»مدل

شناخته  یواقع یایحل مسائل در دن  یبرا یسازی و آمادگمدل یبرا نیتمر یعنوان نوعبه یریستف یکلام

 این پژوهش بررسی چگونگی طرح مسائل کلامی تفسیری توسط معلمان ریاضیاصلی هدف  .اندشده

 ،یریتفس یسازی و مسائل کلاممدل یپژوهش اتیبر ادب  یاضر پس از مروردر مطالعه ح :هاروش است.

که  ناروبی دو در کنندهشرکت یاضینفر از معلمان ر 75 یگروه یهاتیوتحلیل فعالتجزیهحاصل از  جینتا

شده بودند و  یزریهبرنام یبه صورت کارگاه نارهایوب  نی. اشودی، ارائه مشدهموضوع برگزار  نیا رامونیپ

 یهمکار یریتفس یطرح مسائل کلام یبرا شانهایدهیدر مورد ا یحاضران در جلسات به صورت گروه

 یمنی حدود داد؛ نشان کنندگانشده توسط شرکت یسیمسائل بازنو یمطالعه رو جینتا :هایافتهداشتند. 

از  7/26 %ند و بدون پاسخ طرح کرد یبا خواسته مسئله، مسائل رمرتبطیغ اطلاعاتی دادن با ها،از گروه

 %تفاوت داشت و  انهگرایبا توجه به ملاحظات واقع ،یاضیطرح شده بودند که پاسخ ر ای مسائل به گونه

به متن مسئله وارد شده  یاضاف یبودند که اطلاعات یپاسخ عدد یحل و داراقابل یاز مسائل، مسائل 7/26

انواع  زیتما صیشده جهت تشخیسیازنوب هایمتن یرو تریقیوتحلیل عمتجزیهبود. علاوه بر آن، 

% عناصر افزوده شده ) نیشتریوتحلیل نشان داد ب تجزیه نیاطلاعات افزوده شده به مسئله، انجام گرفت. ا

بر اساس دانش منسجم برآمده  :گیرینتیجه. شودیمسئله مربوط م تیموقع یفی(، به اطلاعات توص3/55

 یرا از سو یمسئله فراهم شود، عملکرد بهتر کی یبرا یشتریب  یانهیاز پژوهش، هرچه اطلاعات پس زم

های درسی و توانند در طراحی برنامهها میبود. این یافته میآموزان، در حل مسئله شاهد خواهدانش

 .آموزان مورد استفاده قرار گیردهای آموزشی برای بهبود توانایی حل مسائل روزمره و انتزاعی دانشفعالیت

 

 

 DOI: 10.48310/pma.2025.13189.3849 2645-8098لکترونیکی: شاپا ا

 
COPYRIGHTS 

©2025 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of the Creative 

Commons Attribution (CC BY 4.0), which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in 

any medium, as long as the original authors and source are cited. No permission is required from the 

authors or the publishers. 

 

 

https://doi.org/10.48310/pma.2025.13189.3849


267    /1403زمستان ، 4، شمارة 13مطالعات آموزشی و آموزشگاهی، دورة  

 مقدمه

 ,Gooyaهگای ایگران و روسگیه ایجگاد شگد )روسیه در جنگ احساس نیاز به آموزش نوین در ایران، پس از شکست از 

خوش وپرورش نوین در ایران، تاکنون نظگام آموزشگی بارهگا دسگت. از تأسیس مدرسه دارالفنون و شروع آموزش)2011

رسگد وپرورش در دوره حاضگر بگه نظگر مگیتغییرات جزئگی و گگاه اساسگی شگده اسگت. در واپسگین تحگوشت آمگوزش

 Yaftian & Ebrahimiاند )کردن و به ویژه تدریس با استفاده از حل مسئله بودهشی در پی کاربردیگذاران آموزسیاست

Aloveicheh, 2019هایی دیگر باشد.  تواند موضوع پژوهش( که البته میزان دستیابی به این امر مهم، می 

درسی ملی ایران نیگز در برنامةحل مسائل کاربردی ریاضی از جمله اهداف آموزشی بسیاری از کشورهاست. در سند 

« از جمله اهداف اساسی آمگوزش 1سازی ریاضیبخش مربوط به ریاضی، »توانایی حل مسائل روزمره و انتزاعی« و »مدل

وپرورش، عالی آموزشآموزان بایستی با آن آشنا شوند و در آن مهارت به دست آورند )شورایریاضی بیان شده که دانش

 (، که شامل؛ 1ای است )شکل ای چندمرحلهضی دارای فرایند چرخهسازی ریا(. مدل1391

 فهم عناصرکلیدی در موقعیت مسئله؛ ▪

 ساخت یک مدل ریاضی از عناصر موجود در موقعیت؛ ▪

 سازی ریاضی؛  استخراج نتایج ریاضی از طریق مدل ▪

 تفسیر نتایج کار محاسباتی؛   ▪

 ارزیابی تفسیر نتایج ریاضی که مناسب و معقول باشد؛   ▪

 .(Verschaffel et al, 2010ریاضی با مسائل اصلی دنیای واقعی )حل برقراری ارتباط راه ▪

 

 
 ( Verschaffel et al, 2000)  سازی ریاضی. نمودار فرایند مدل1شکل 

 

 یدر زنگدگ میمفگاه نیگ را درک کنند و از ا یاضیر میاست که بتوانند مفاه یافراد تیترب یاضیدرسی رهدف برنامه

 یراحتدهنگد و بتواننگد بگه حیتوضگ  یدرسگتبه یاضیروزمره خود استفاده کنند، بتوانند افکار خود را با استفاده از زبان ر

درسگی ریاضگی بگه (. با وجود تاًکید برنامهKoç & Elçi, 2022) کنند انیسئله بحل م ندیافکار و استدشل خود را در فرآ

ای است. سواد عددی، سواد فضایی، سازی در کتب ریاضی مدرسهرن  مدلها حاکی از نقش کمسازی، برخی یافتهمدل

و مسگائل کلامگی  2هسواد کمی، سواد ریاضی، کاربرد استاندارد، ریاضی کاربردی، تطبیگق منحنگی روی نقگاط داده شگد

سازی نزدیک هستند که از این میان، مسائل کلامگی تفسگیری هایی اند که از لحاظ معنایی، به واژه مدل، واژه3تفسیری

 شود.سازی دارند. در ادامه به تعریف و اهمیت این نوع مسائل پرداخته میبیشترین قرابت را با مدل

(. مسگائل کلامگی نگوعی از Dewolf et al, 2015انگد )کلامی مواجگه آموزان اغلب با مسائلدر آموزش ریاضی، دانش

توان با انجام عملیات حسابی روی اعگداد داده شگده بیان شده و می یکممسائل است که در قالب متنی شامل اطلاعات 

 
1. Mathematical modeling 

2. Curve fitting 

3. Problematic word problem 
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 کیگ تکن ایگ مفهگوم، قگانون  کیبا استفاده از  نتوامیو یا به عبارت دیگر  (Greer et al, 2003در متن، به آن پاسخ داد )

 (.Verschaffel et al, 2020) حل شوند ،اندکه قبلاً در مدرسه آموخته شده یاضیر

زی ریاضگی و سگاهگای مدلهای خوبی را بگرای فعالیگتای از مسائل کلامی که تمریندر میان مسائل کلامی، دسته

های از زندگی روزمره، مطرح کرده و به برقراری رابطه معنادار بین دنیگای واقعگی و آموزان با موقعیتمواجه شدن دانش

آل هر شش مؤلفگه ( و در حالت ایدهDewolf et al, 2015)ی« است ریتفسکند، »مسائل کلامی دنیای ریاضی کمک می

در ). Verschaffel et al, 2000تواند در حل مسائل کلامی مورد توجه قگرار گیگرد )سازی میمطرح شده در مسائل مدل

هستند که برای پاسخگویی مناسب به آن، نیاز به در نظر گرفتن موقعیگت دنیگای  واقع مسائل کلامی تفسیری، مسائلی

تگوان بگه آن پاسگخ داد واقعی است و تنها با استفاده از یک یا چند عملیات حسابی با اعداد داده شگده در مسگئله نمگی

(Dewolf et al, 2016به .)1 او کشگد تگاطگول می اسگت. چقگدر هیگ ثان 17 ،متگر 100 در دویجان  عنوان مثال رکورد 

که در واقع این مسئله پاسخ عددی دقیقی ندارد، چراکه پگس از طگی  (Verschaffel et al, 1994) د؟کن یرا ط لومتریک

مسافتی به دلیل خستگی، فرد دیگگر سگرعت اولیگه را نخواهگد داشگت. در مقابگل ایگن نگوع مسگائل، »مسگائل کلامگی 

 عملیگات از اسگتفاده بگا مسگئله نهگایی جگواب و بوده عددی سرراست جواب یک دارای که هستند « مسائلی1استاندارد

( Greer et al, 2007) نگدارد تفسگیر بگه نیازی نهایی جواب و آیدمی دست به مسئله در شده داده اعداد روی بر حسابی

 180 قیاقگ  نیگ کشگد تگا اکند. چه مگدت طگول مییدر ساعت حرکت م لومتریک 45با سرعت  قیقا کعنوان مثال یبه

 (.Verschaffel et al, 1994) کند؟ را طی لومتریک

آمگوزان، بگه های ریاضی دانشکند؛ علاوه بر ارزیابی مهارتمسائل کلامی نقش مهمی را در درس ریاضیات بازی می

ی عنوان تمرینگاتی بگراتوانگد بگهکند و همچنین میآموزش تفکر خلاق، ایجاد انگیزه و توسعه مفاهیم ریاضی کمک می

آمگوزان (. با آوردن واقعیت به کلاس درس ریاضی، دانگشDewolf et al, 2015آمادگی حل مسائل زندگی روزمره باشد )

های واقعی خارج از مدرسگه با ریاضیات مورد نیازشان در زندگی روزمره مواجه شده و در واقع برای حل مسائل موقعیت

 (. Verschaffel et al, 2000شوند )آماده می

ای بوده است کگه ملاحظگات دنیگای واقعگی را هنگگام گونهی، اغلب بهریتفسآموزان در مسائل کلامی رد دانشعملک

ساز است، به این ( این یافته بسیار مسئلهDewolf et al, 2015عنوان مثال گیرند )بهپاسخ به این نوع مسائل در نظر نمی

درسی مدارس ابتدایی و متوسطه، از جمله مسائل ت در برنامهدلیل که یکی از توجیهات عمده برای اهمیت نقش ریاضیا

هگای دنیگای ای از ابزارهگا را بگرای درک موقعیگتکلامی در کلاس درس ریاضی، دقیقاً این است که ریاضیات، مجموعه

ی داشگته اتوانند نقگش بسگیار ارزنگده(. برای بهبود این موضوع معلمان میMellone et al, 2017آورد )واقعی فراهم می

نفر از معلمان ریاضی ایران شرکت داشتند، ابتدا تعریف و اهمیت این نوع مسائل تبیگین  75باشند. در مطالعه حاضر که 

و سپس از آنان خواسته شد که مسائلی استاندارد را به مسائل کلامی تفسیری تبدیل نمایند. به طور مشخص دو سگؤال 

 زیر پژوهش حاضر را هدایت کردند.  

 ریاضی چگونه است؟ رح مسائل کلامی تفسیری توسط معلماننحوه ط •

 شود؟مسائل طرح شده توسط آنان، شامل چه عناصر اطلاعاتی از موقعیت مسئله می •

 

 پیشینه پژوهش

بیشگتر احسگاس شگد. مطالعگه  (Baruk, 1985)ک وپگس از مطالعگه بگار 1985 از سال یریتفساهمیت مسائل کلامی 

(، یکی از مشهورترین مطالعاتی است که موجب جلب توجه جامعگه پژوهشگی Baruk, 1985شناخته شده سن کاپیتان )

(. این مسئله بدین شگرح اسگت »در  ,2017Mellone et alشد )« هنگام حل مسائل کلامی 2ۀ »توقف معناسازیبه پدید

 
1. Standard word problems 

2. Suspension of sense-making 
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ن داد که بسیاری از افراد بز وجود دارد. سن کاپیتان چه قدر است؟«. نتایج این مطالعه نشا 10گوسفند و  26یک قایق، 

به این مسئله بدون پاسخ، پاسخی عددی دادند. ایگن مسگئله توجگه محققگان را بگه خگود جلگب کگرد چگرا کگه هنگگام 

 آموزان به مسائل کلامی، آنان تمایل در به کارگیری بدون تأملی از عملیات حسابی داشتند. گویی دانشپاسخ

آمگوزان در حگل مسگائل کلامگی ریاضگی، محققگین عگه عملکگرد دانگشبا توجه به اهمیت این موضگوع، بگرای مطال

عنوان مثگال تحقیقگاتی در ایرلنگد آموزان را با دو دسته از مسائل کلامی )استاندارد و تفسیری( مواجه کردنگد. بگهدانش

مسگائل کلامگی آموزان آزمگونی بگا ( انجام گرفت که از دانشVerschaffel et al, 1994( و فلاندر )Greer, 1993شمالی )

بینانگه بگه مسگائل کننده در مطالعه پاسخی واقعآموزان شرکتدرصد از دانش 17استاندارد و تفسیری گرفته شد. حدود 

 .گرایانگه دارنگدآموزان تمایل به حذف دانش دنیای واقعی و ملاحظات واقعدادند. روی هم رفته نتایج نشان داد که دانش

کشورها مانند بلژیک، چین، مجارستان، ژاپن، سوییس و ونزوئلا تکرار شد کگه نتگایج  مشابه این تحقیقات در بسیاری از

کردند این تصویر »فاجعه بار« بینی میاین تحقیقات در یک راستا بود و موجب تعجب و ناامیدی محققینی شد که پیش

 (.Verschaffel et al, 2010)آموزان خودشان صادق نیست در مورد دانش

آموزان هنگام حل مسگائل کلامگی انجگام بینانه دانشهای واقعهای مختلفی برای افزایش تعداد پاسخمحققین تلاش

بینانگه هگای واقگعدادند. برخی با ایجاد مداخلاتی طوشنی مدت و برخی کوتگاه مگدت، تگلاش کردنگد تگا تعگداد واکگنش

اشگاره نمگود.  (Verschaffel et al, 1998)عگه توان به مطالآموزان بیشتر شود. از جمله مداخلات طوشنی مدت، میدانش

و  راهبردهگاسگاعت انجگام گرفگت کگه روی هگم رفتگه تگاًثیر مثبتگی روی توسگعه  15هفته و جمعاً  12این مداخله در 

 .(Van Dooren et al, 2019کنندگان گذاشت )های حل مسئله شرکتمهارت

گرایانگه در حگل مسگائل م و درنظرگرفتن ملاحظات واقعکارگیری عقل سلیمنظور بهمدت بههای کوتاهازجمله تلاش

 10مسئله کلامی تفسیری و  10(، Xin et al, 2007عنوان مثال )کلامی تفسیری، جلب توجه به کمک »هشدار« بود. به

مسئله کلامی استاندارد که از مطالعه اصلی ورشگافل و همکگاران، گرفتگه شگده بگود، را بگه دو صگورت بررسگی کردنگد: 

« که باشی برگه امتحان چاپ شده بگود. در »راهنمگایی بگا هشگدار« بگه 2« و »راهنمایی فرایندگرا1مایی با هشدار»راهن

رسگد، نیسگت و در »راهنمگایی فراینگدگرا« از گونگه کگه آسگان بگه نظگر مگیشد که برخی از مسائل آنها گفته میبچه

( چگه 1کنگد، شگروع کننگد: )حلشان کمک مگیل که به راهشد، تا امتحان را با توجه به دو سؤاآموزان خواسته میدانش

( آیا استفاده از عملیات ریاضی سرراست بگرای حگل ایگن 2هایی از زندگی واقعی در پس صورت مسئله است؟ )موقعیت

هایی که در آن ملاحظات واقع بینانگه در نظگر گرفتگه مسائل مناسب است؟ نتایج نشان داد، از لحاظ آماری درصد پاسخ

(. راهنمگایی فراینگدگرا، تاحگدی باعگا فعگال 28% و راهنمایی فرایندگرا 21است، کم است )راهنمایی با هشدار %شده 

 شد، اما تأثیر این هشدارها پایین بود.آموزان شدن دانش و تجربیات دنیای واقعی دانش

»بازنمگایی تصگویری« را بررسگی    اشان تأثیر در بخشی از مطالعه (  Dewolf, et al, 2014دولف و همکاران ) علاوه بر آن  

هگای تصگویری بگه  رفگت بازنمگایی که انتظار می کردند. محققان دو پژوهش مشابه را در ترکیه و بلژیک انجام دادند، درحالی 

آمگوزان  آمگوزان ترکیگه و هگم دانگش آموزان از موقعیت منجر شود، محققان دریافتند که هم دانش ایجاد تصویر ذهنی دانش 

دارنگد. در ادامگه ایگن مطالعگات، دولگف و   ی واقعگ  ی ا یگ دانگش دن  حگذف حل مسائل کلامی ریاضی، تمایل به بلژیک، هنگام 

های تصویری را بررسی کردنگد. آنگان در اولگین  در دو آزمایش دلیل مؤثر نبودن بازنمایی (  Dewolf, et al, 2015)   همکاران 

آموزان به میزان کم و یگا هگی   ایش نشان داد که دانش آموزان را ثبت کردند. نتایج اولین آزم آزمایش حرکت چشمان دانش 

آموز قبل از آن که متن مسگئله  ای طراحی کردند که دانش ها آزمایش دوم را به گونه توجهی به تصاویر نداشتند. بنابراین آن 

ها نشان نگداد.  گرایی پاسخ قع کرد. نتایج این تحقیق نیز اثر مثبتی را روی وا ثانیه به تصویر نگاه می  5را بخواند، بایستی به مدت 

 Dewolf, et) ناامید کننده بود، دولگف و همکگارن  (  Dewolf, et al, 2014, 2015) هرچند نتایج هر دو مطالعة دولف و همکاران  
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al, 2016  ) رفگت اثگر  کگه انتظگار مگی سازی واقعی، عناصری اضافی به تصاویر اضافه کردند. درحالی برای نمایش پیچیدگی مدل

آمگوزان  ها نشان داد که دانگش بینانه مسائل کلامی تفسیری کمکی نکرد. این یافته یده شود، اما هی  کدام به پاسخ واقع مثبتی د 

 دارند.  ی واقع  ی ا ی دانش دن  حذف مدارس ابتدایی، هنگام حل مسائل کلامی، تمایل بسیار قوی و مقاومی به  

را در این مسائل بررسگی کردنگد. محگیط  1أثیر اصالتدر ادامه تحقیقات در زمینه مسائل کلامی، مطالعات دیگری ت

کند که مشابه دنیای های مورد استفادۀ دنیای واقعی، ایجاد میای را برای بازتاب دانش و مهارت، زمینه2یادگیری اصیل

 Gulikers et )کنگد ها و احتماشت دنیای واقعی را فراهم میهایی است و آزادیها و محدودیتواقعی همراه با پیچیدگی

al. 2005 cited by Vos, 2011عنوان مثال (. به(DeFranco and Curcio, 1997) آموزان از مسائل »تقسیم تفسیر دانش

آمگوزان بگا نسگخه ای از «، را بررسی کردند. این مطالعه، در دو قسمت انجگام شگد در قسگمت اول، دانگش3با باقی مانده

نفگر  40خواهنگد بگه سگفر برونگد. در هگر اتوبگوس شهروندان قدیمی شهر مینفر از  328مسئله اتوبوس مواجه شدند: )

آموزان خواسته توانند بنشینند. چند اتوبوس نیاز هست تا آنان بتوانند به سفر بروند؟« در قسمت دوم از همان دانشمی

. نتگایج مطالعگه آنگان آموزان پایه ششم سفارش بدهنگدشد تا با یک تماس تلفنی تعدادی ماشین برای تعدادی از دانش

(. مشابه این مطالعه در ایگران توسگط Vos, 2011آموزان شده است )نشان داد که این تغییر موجب بهبود عملکرد دانش

 انجام گرفت و نتایج در راستای مطالعات پیشین بود.  (Rafipour, 2015  &Dorriپور )و رفیعدری 

سگاله( بررسگی  58تا  10مانده« را بر روی گروهی )( مسئله »تقسیم با باقیWisenöcker, 2023در مطالعة دیگری )

مگر  شزم تخگم 3نفر، کلوچگه تهیگه کنیگد،  5نامه آنلاین، این مسئله را پرسیدند؛ »اگر برای کردند. آنان در یک پرسش

مگر  شزم اسگت، تخگم 8/1مر  شزم است؟«. برای حل این مسئله به روش کگاملاً ریاضگی، است. برای سه نفر چند تخم

شگود کگه هنگگام گیری این میزان بعید است! در قسمتی از این مطالعه، از افراد خواسته میکه در واقعیت اندازهدرحالی

بینانه داشته باشند، اما نتایج نشان داد کگه ایگن درخواسگت، تفگاوت معنگاداری را بگر تعگداد ، ملاحظات واقعحل مسئله

بینانگه نگذاشگته اسگت. پژوهشگگران در ایگن مطالعگه یگک اثگر مهگم را دریافتنگد؛ آنگان هنگگامی کگه از های واقعپاسخ

بینانگه نسگبت بگه های غیرواقگعقابل توجهی پاسخ کنندگان خواسته بودند عملیات ریاضی را نشان دهند، به طورشرکت

 ها خواسته نشده بود که عملیات ریاضی را در نظر بگیرند، بیشتر بود. کنندگانی که از آنشرکت

هگای دونفگره، را تأثیر بازنویسی مسائل کلامی تفسیری و تعامگل در گگروه( Mellone, et al, 2017)و همکاران  ملن

ای که اطلاعات به آن اضافه شده باشد، استفاده نشده اسگت بلکگه العه از مسائل بازنویسی شدهبررسی کردند. در این مط

آموزان خواسته شد تا مسائل را بازنویسی کنند و بررسی شد که آیا بازنویسی مسائل، اثر مثبتگی روی در مقابل از دانش

شگود کگه هگر نویسی مسئله از آنان خواسته میهنگام باز آموزان به آن مسائل شده است.های دانشماهیت واقعی پاسخ

گیری موقعیت اصلی مسئله در یک داستان کمگک کنگد، مجگدداً تواند به شکلمسئله را با اضافه کردن جزئیاتی که می

عنوان مثال؛ جزئیاتی در مورد کسی که درگیگر اسگت، چگه اتفگاقی افتگاد و چگرا، سگؤال از کجگا آمگده(. در بنویسند )به

ونفره عناصر بیشتری به مسائل کلامی افزوده شد و افزوده شدن بیشتر عناصگر منجگر بگه احتمگال بگاشتری های دتعامل

( توصگیه Gerofsky, 1996, cited in Mellone et al, 2017شد. گروفسکی )های واقع بینانه به مسائل کلامی برای پاسخ

کنگد و منجگر بگه آمگوزان را پگرت مگیحواس دانش کند که هنگام حل مسائل کلامی، توجه بیش از حد به داستان،می

شگود، وارسگازی مگیدرنظر گرفتن عوامل غیر اصلی داستان به جگای اسگتخراج متغیرهگا و عملیگات در فراینگد ریاضگی

آموزان بگرای بازنویسگی مسگائل نشان دادند که درخواست از دانش (Mellone, et al, 2017)که ملن و همکاران درحالی

امگا  ،بینانه شگودهای واقعتواند منجر به پاسخکردن عناصر مختلف مرتبط با موقعیت مسئله، میو اضافه کلامی تفسیری

 Gerofsky, 1996, cited inفسگکی )وممکن است به مسئله کلامی ریاضی بستگی داشته باشد و به نظرشان توصیه گر

Mellone et al, 2017  .برای مسائل کلامی استاندارد درست باشد ) 
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را از معلمگان می تفسیری مطالعگه هفت مسئله از مجموعه مسائل کلا (،Verschaffel et al, 1997) ر مطالعه دیگرد

ز معلمگان بگه ا 48له(، آزمون گرفتند. نتایج آنان نشان داد که تنهگا % سا 18 -21ضمن خدمت مدارس ابتدایی فلاندر )

مسئله کلامی تفسیری را روی گروهگی از دانشگجویان ایالگت  12نیز  (Inoue, 2005) اینو .بینانه دادندمسائل پاسخ واقع

گرایانگه بگه مسگائل دادنگد. درصگد از دانشگجویان پاسگخ واقگع 30کنتیکت آمریکا بررسی نمود، نتایج نشان داد که تنها 

آموزان هنگام حگل مسگائل کلامگی تمایگل بگه حگذف عه نشان دادند که دانشجویان نیز، مانند دانشبنابراین هر دو مطال

اسگت. ( Van Dooren, et al, 2019)ون دورن دانش دنیای واقعی دارند. از جمله مطالعات اخیر در این زمینگه، مطالعگة 

آموزان به حذف ملاحظات دنیای واقعی، مسائل را در بافتی طنزآمیز ارائگه کردنگد کگه آنان برای تغییر در گرایش دانش

 بینانه )برای سه مسئله از چهار مسئله( افزایش یافت. های واقعروی هم رفته واکنش

 & Karimianzadehپور )زاده و رفیعکریمیانپژوهش  لعاتی که در این زمینه در ایران نیز انجام گرفته،ازجمله مطا

Rafipour,2012 )  رشگته  دبیرسگتان آمگوزان پایگه دومنفگر از دانگش 20تفسیری به سه مسئله کلامی است که در آن

نفگر از اسگتدشل و تفسگیر  7یکی از این مسائل، مسئله یافتن سن کاپیتان بگود کگه فقگط که  فیزیک داده شد -ریاضی

 پگورفرامرزپور و رفیعهمچنین در پژوهش  نفر دیگر، پاسخی عددی برای سن کاپیتان ارائه نمودند. 13استفاده کردند و 

(Faramarzpour Darzini & Rafipour, 2013،)  آموز پایگه دانش 19آموز پایه اول راهنمایی و دانش 28مسئله به همان

نفر در پایگه سگوم راهنمگایی، معنگای مسگئله را درک  5نفر در پایه اول راهنمایی و  4سوم راهنمایی داده شد، که تنها 

های مختلف نیز داده شد که بخش قابل توجهی از آنان به مسئله پاسخ این مسئله به گروهی از دانشجویان رشته کردند.

 (.Khazaei & Rafipour, 2017عددی دادند )

 ایگ قگانون  ،یاضگ یکاربردن مفهگوم رو بگه ییبا شناسادر مورد مسائل کلامی سه فرض وجود دارد؛ که مسائل کلامی 

قابگل حگل اسگت کگه  ادیافرتنها توسط این مسائل  اً،یثانشود. ، حل میپنهان شده است کلامی، که در مسئله یکیتکن

بگه آن  مربگوط نینمگاد شینمگا ازدشوارتر  لامیمسئله ک کی نکهیا سوم،و  را به دست آورده اند یاضیدانش ر نیقبلاً ا

آمگوزان هنگگام نیز معتقدند کگه دانش( Greer, et al, 2007گریر و همکاران ) .(Verschaffel et al, 2020) استمسئله 

کنند به یک پاسخ عددی برسند و در این مسگیر حاضگرند حتگی تفسیری، بیشتر تلاش می روشدن با مسائل کلامیبهرو

های عددی به مسئله یافتن سگن کاپیتگان را ها دلیل ارائه پاسخهای قبلی خودشان را نادیده بگیرند. آنمنطق و دانسته

ی مسگائل کلامگی از مجموعگه قواعگد دانند. به عقیده آنان، بگاز« می1درگیر شدن دانش آموزان در »بازی مسائل کلامی

 کنند؛مشخصی پیروی می کند. آنان قواعد بازی مسائل کلامی را به شرح زیر مطرح می

ای که توسط معلم، یا در کتاب درسی مطرح شده است، دارای جواب اسگت و جگواب مسگئله الزامگاً هرمسئله ▪

 معنادار است.

که باید از طریق انجام یک یا چنگد عمگل حسگابی بگر هر مسئله دارای یک جواب واحد، عددی و دقیق است،  ▪

 روی عددهای داده شده در مسئله به دست آید.

تان در مورد دنیای واقعی تضادی رخ داد، دومی را فدای اولی هایتان در ریاضی و دانشدر زمانی که بین پاسخ ▪

 کنید و آن را نادیده بگیرید.

 شود.شده است، ارائه میار که پیرامون این موضوع برگزار در ادامه، روش کار و نتایج کارگروهی دو وبین

 

 روش  

  و  هگا داده  عمیگق  تفسگیر  بگه  دسگتیابی  بگرای . شد  گرفته  بهره  مکمل  صورت  به  کمی  و  کیفی  رویکرد  دو  از  پژوهش،  این  در 

  بگرای   موضوعی   کدگذاری   آن   در   که استفاده شد   کیفی  محتوای  تحلیل  روش از  موجود،  الگوهای  و  پنهان  مضامین  شناسایی 

  بررسگی  منظگور  بگه  همچنین،  به کار رفت.  تفسیری  کلامی  مسائل  طرح  نحوه  مورد  در  کننده شرکت  افراد  راهبردهای  توزیع 

 
1. Word problem game 
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  هگر   بگه   مربگوط   جزئیگات   آتگی،   های بخش   در .  استفاده شد (  توصیفی )   کمی   رویکرد   مفاهیم،  فراوانی  سنجش  و  ها داده  آماری 

 .  است  آمده  دقیق   طور به  ها روش  این   از  یک 

خگرداد    12و    5هگای  درسی و راهبردهایی برای اجرایی کردن آن در کگلاس درس در تاریخ دو وبینار پیرامون موضوع برنامه 

شگد.  رمزگگان برگگزار  درسی استان کرمان و دانشگاه فرهنگیان ه به ترتیب توسط انجمن مطالعات برنامه   که   1400ماه سال 

کننده در  نفر( از معلمان به طور داوطلبانه شرکت داشتند. از معلمان شگرکت  55و  20نفر )  75در مجموع در این دو وبینار 

کارگاه رضایت گرفته شد تا از نتایج کار گروهی آنها با حفظ محرمانگی، برای انجام پژوهش استفاده شود. ایگن وبینارهگا بگه  

شدند، این شگرایط باعگا  صورت مجازی برگزار می ریزی شده بودند و به دلیل شیوع ویروس کرونا به رنامه صورت کارگاهی ب 

کنندگان و تنوع خوبی از آنان ایجاد شود، در حالی که در وضعیت عادی انجگام ایگن کگار  شد که دسترسی خوبی به شرکت 

 شد. کانکت استفاده . جهت برگزاری این وبینارها از پلتفرم ادوبی نبود  ر ی پذ  امکان 

سگازی درسگی، مدلریزی شگده بودنگد و پگس از توضگیحاتی پیرامگون برنامهاین وبینارها به صورت کارگاهی برنامگه

سگازی ای مطرح شد. تعریف و چرخه فرایند حل مسائل مدلدرسی آموزش ریاضی مدرسهعنوان یکی از اهداف برنامهبه

سگازی عنوان نوعی تمگرین بگرای مدلشد. سپس مسائل کلامی تفسیری بهان سازی بیو همچنین نمونه مسائلی از مدل

نفگره قگرار  5 گگروه 15کنندگان بگه طگور تصگادفی در شد و همچنین نمونه مسائلی ذکر شد. در ادامگه شگرکتتعریف 

با اعضگای  کردنگرفتند، سپس به همه اعضای گروه، دسترسی به میکروفون داده شد و همچنین علاوه بر امکان صحبت

گروه، امکان تایپ در بخش نظرات فراهم بود. در هر گروه یک نفر از دانشجویان یگا فگار  التحصگیلان دوره کارشناسگی 

کردند فضایی آزاد وجود آورند تا اعضای گر در گروه، همکاری داشتند که تلاش میعنوان تسهیلارشد آموزش ریاضی به

 تشان را ابراز کنند. گروه بتوانند آزادانه تجربیات و نظریا

هگای ریاضگی دوره دقیقه بود و از اعضای هر گگروه خواسگته شگد تگا از کتاب 40مدت زمان انجام کارگروهی حدود 

کلامگی  دبستان، مسئله کلامی )استاندارد( دلخواهی را انتخاب کنند و در گروه تلاش کنند تا آن مسگئله را بگه مسگئله

شگد تگا نماینگده گگروه ها، فرصتی اختصگا  داده مگیها، برای هریک از گروهتفسیری تبدیل کنند. در پایان این کارگاه

 آمده است.  2بتواند ایده گروه خود را با بقیه افراد حاضر در وبینار به اشتراک گذارد. دستورالعمل کارگروهی در شکل 

 

 
 . دستورالعمل کارگروهی2شکل 

 

شد. فیلم کارگاه مجازی ضبط و پس از پایان کارگگاه، مگتن گفتگوهگا و مسگائل  مسئله طرح  15مجموع دو کارگاه، در 

دقت مطالعه و بررسگی شگد و میگان  شده به سازی شد. در مرحله اول تمام مسائل مطرح مطرح شده در کارگاه مجازی، پیاده 

هایی دیده شد. لذا از کدگذاری موضوعی بگرای توزیگع  ی، تفاوت مسئله کلامی تفسیر   طرحها در مورد چگونگی  راهبرد گروه 

شد. با طراحی یگک سگاختار موضگوعی کگه بگرای تحلیگل و مقایسگه  گونه مسائل استفاده راهبردها در مورد نحوه طرح این 
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عی،  (. نقطه شگروع طراحگی ایگن سگاختار موضگو Flick, 2008موردها است، امکان مقایسة تفسیرها افزایش خواهد یافت ) 

 استخراج پاسخ سؤاشت زیر، در مورد هرکدام از مسائل بازنویسی شده بود؛ 

 چه چیز تغییر کرد؟ پیامدها و نتایج چه بود؟ •

 چگونه بخش تحلیلی و تفسیری به مسئلة بازنویسی شده، افزوده شده بود؟ •

 دیده شد.ها هنگام حل مسائل کلامی تفسیری، پس از این بررسی، سه نوع متفاوت از راهبرد گروه •

 ساخت مسئلة بدون پاسخ )مشابه مسئله سن کاپیتان(؛   •

 ساخت مسئله با وارد کردن اطلاعات اضافی و دارای پاسخ عددی؛   •

  گرایانه تفاوت دارد؛ای که پاسخ ریاضی آن با توجه به ملاحظات دنیای واقعساخت مسئله •

ای از مسگائل عنوان نمونگهده توسط آنگان، بگه( و مسائل بازنویسی ش4و  3)شکل  7و  1مسائل مورد بحا در گروه 
 ادامه آمده است؛  در بدون پاسخ، 

 ؛1مسئله مورد بحا در گروه 
 

 
 105. کتاب ریاضی پایه دوم دبستان، صفحه 3شکل 

 
(، انتخاب شده بود، توسگط اعضگای ایگن گگروه بگه صگورت زیگر 3این مسئله که از کتاب ریاضی دوم دبستان )شکل

 بازنویسی شد؛

متر است. قگد مگادر سگمیه را پیگدا سانتی 120متر است. قد سمیه سانتی 186قد پدر سمیه له بازنویسی شده: مسئ
 کنید.

 ؛7مسئله مورد بحا در گروه 
 

 
 17. کتاب ریاضی دوم دبستان، صفحه 4شکل 

 
بسته مداد رنگگی تایی و یک  6علی امروز امتحان نقاشی داشته است، او یک بسته مدادرنگی مسئله بازنویسی شده: 

 تایی دارد. نمره درس نقاشی او چند است؟  12
ای با اطلاعات غیرمرتبط با سؤال خواسته شده، طرح کردند که در واقع مسئله بگدون پاسگخ اسگت. ایگن آنان مسئله

مسئله شباهت زیادی به مسئله »سن کاپیتان« دارد، این نوع از مسائل در حیطه درک معنای مسگئله اسگت کگه نگوعی 
 متفاوتی از مسائل کلامی تفسیری هستند.

در دسته دوم، مسائلی قرار گرفتند که قابل حل بودند اما حاوی اطلاعاتی اضگافی در مگتن مسگئله بگود کگه هنگگام 
هایی از طگرح اینگونگه مسگائل، عنوان مثالشد. بهفرایند حل مسئله، این اطلاعات تحلیل و از مسیر محاسبات خارج می

 ( و مسائل بازنویسی شده، به شرح زیر است؛6و  5)شکل  14و  2های توسط گروه مسائل مورد بحا
 ؛2مسئله مورد بحا در گروه 
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 105. کتاب ریاضی دوم دبستان، صفحه 5شکل 

 
صگفحه از همگان  30ای را خوانده اسگت و خگواهرش صفحه 400صفحه از کتاب  250کریم مسئله بازنویسی شده: 
 یم باید چند صفحه بخواند تا کتاب تمام شود؟کتاب را خوانده است. کر

 ؛14مسئله مورد بحا در گروه 
 

 
 27. کتاب ریاضی سوم دبستان، صفحه 6شکل 

 
جعبه  2تایی(،  12تایی و یک جعبه  6آموز، هرکدام دو جعبه مداد رنگی )یک جعبه دانش 3مسئله بازنویسی شده: 

 12تایی مداد رنگی، یک مگداد زرد، یگک مگداد قرمگز و در جعبگه  6ه تایی دارند. در هر جعب 6بسته خودکار  3پاکن و 
آموز چند مگداد آموز روی هم چند مداد قرمز دارند؟ هر دانشمداد قرمز وجود دارد. این سه دانش 2مداد زرد و  2تایی، 

 قرمز دارد؟
گرایانگه تفگاوت داشگت. در دسته سوم مسائلی قرار گرفتند که پاسخ ریاضی آن با توجه بگه ملاحظگات دنیگای واقگع

( و مسائل بازنویسی 8و  7)شکل  13و  4های هایی از طرح اینگونه مسائل، مسائل مورد بحا توسط گروهعنوان مثالبه
 شده، در ادامه آمده است؛

 :  4مسئله مورد بحا در گروه 
 

 
 51. کتاب ریاضی چهارم دبستان، صفحه 7شکل 

 
توانگد در نفره برپگا شگده اسگت. ایگن اردوگگاه چنگد نفگر را مگی 6چادر  387در یک اردوگاه مسئله بازنویسی شده: 
 ها کافی است؟آموز به این اردوگاه بروند، آیا چادرها برای آننفر دانش 2341چادرهای خود جا دهد؟ اگر 

ب، آموزان در متن مسئله ایجاد کردنگد. پاسگخ ریاضگی مسگئله اصگلی کتگااعضای این گروه تغییری در تعداد دانش
(. آنان یک نفر به تعداد دانش آموزان اضافه کردند تگا تقسگیم دارای بگاقی 2340÷6= 390پاسخی عددی و دقیق دارد )

مانده شود و در پایان مسئله بایستی دانش آموز پاسخی که در دنیای ریاضی به دست آورده را تفسیر کنگد، بگه عبگارت 
چادر و یگک نفگر بگدون  390د را در دنیای واقعی تفسیر کند، مثلا آموز پس از حل ریاضی مسئله، باید اعدادیگر دانش

 چادر سفارش داد.   391چادر کم هست و باید  390نفره باشد یا  7ها بایستی چادر است یا یکی از چادر
 :13مسئله مورد بحا در گروه 
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 63. کتاب ریاضی چهارم دبستان، صفحه 8شکل 

 
خواهیم طنابی به این دو درخت ببنگدیم، متری از هم قرار دارند، می 27صله دو درخت در فامسئله بازنویسی شده: 

 متری داریم، چند قطعه طناب برای این کار شزم داریم؟ 6های اما قطعه طناب

های طنگاب و بسگتن طنگاب بگه دور درخگت شزم اسگت. برای پاسخ به این مسئله میزانی از طناب برای گره قطعگه
 له نیاز به تفسیر دارد. بنابراین پاسخ این مسئ

هگای بازنویسگی شگده انجگام  تگری روی مگتن وتحلیل عمیگق تجزیه علاوه بر کدگذاری موضوعی مسائل بازنویسی شده، 
کنندگان چه نوع اطلاعاتی را افزوده بودند. برای تشخیص تمگایز انگواع  کرد که شرکت وتحلیل مشخص می تجزیه گرفت. این  

و همکگاران   شد. ویسنت استفاده    ( Vicente et al, 2007بندی عناصر اطلاعات ) ی شده از طبقه های بازنویس اطلاعات در متن 
 (Vicente et al, 2007 پنج نوع اطلاعات موقعیتی که می ،)  تواند به متن مسئله افزوده شود و به ساخت یک مدل مگوقعیتی

 .  )C( 5و علیّ  )T( 4، زمانی )A( 3، عملی )I( 2، قصدی )D(  1کمک کند، را مشخص کردند: اطلاعات توصیفی 
عنوان مثال»سگارا«، شگود. بگههگایی اسگت کگه در مسگئله بیگان مگیها، اشیاء و مکاناطلاعات »توصیفی« شامل نام

عنوان مثگال؛ »پیتگر شگود. بگه»مدرسه«، »کابل«. در اطلاعات »قصدی«، قصد انجام کاری در متن مسگئله مطگرح مگی
عنوان مثال؛ »از شود. بهدر اطلاعات »علّی«، علت انجام کار مطرح می. ض کند ....«اش را تعویکشی خانهخواهد سیممی

شگود کگه کگاری ها کافی نیستند، ...«. همچنین اطلاعات »عملی« شامل اطلاعاتی میآنجایی که پیتر متوجه شد، کابل
عنوان شود. بهمانی« نیز زمان مطرح میعنوان مثال؛ »... یک متر کابل بیشتر خرید.« و در اطلاعات »زگیرد. بهانجام می

 شود که ....« و یا »فردا«. شود، متوجه میمثال؛ »پس از خرید آن کابل، ...«، »وقتی کارش تمام می
هگا توسگط نویسگنده اول و دوم انجگام  بندی باش، کدگگذاری شگد. کدگگذاری در این مطالعه، هر مسئله با توجه به دسته 

گو کردنگد. در  و بندی بحا و گفت های دسته و در مورد ملاک   خواندندهای بازنویسی شده را  هم متن   ها در ابتدا با گرفت. آن 
های بازنویسی شده را دسته بندی کردند و در نهایت با هگم  ها به طور انفرادی، متن مسائل را خواندند و متن مرحله دوم آن 

ف داشتند، یک تصمیم مشترک گرفته شد. رویه کدگگذاری بگه  ها اختلا بندی بندی را بررسی و برای مواردی که دسته دسته 
 شود. بندی باش، ارائه می کنندگان با توجه به پنج دسته کار رفته با دو مثال از متن بازنویسی شده توسط شرکت 

بگرد. بگه بسته شگکلات مگی 3های شکلات درست کرد. او برای همسایه، علی در روز وشدت پیامبر اکرم ) ( بسته
 یه چند شکلات رسیده است؟همسا

 : علی، همسایه علی(D)توصیفی 

 -: (I)قصدی
 ها برای همسایههای شکلات، بردن شکلات: درست کردن بسته(A) عملی

 سلم( : روز وشدت پیامبر اکرم )صلی الله علیه و آله و(T) زمانی

 -: (C) علیّ
ب ریاضی دارد. او فصل اول )عددنویسی و الگوها( امین دانش آموز کلاس چهارم است و فردا آزمون نوبت دوم از کتا

کشد تا او کل کتاب را مطالعه کنگد و بگرای فصل دارد. چقدر طول می 7دقیقه مطالعه و تمرین کرد. کتاب او  45را در 

 
1  Descriptive 
2  Intentional 
3  Action 
4. Temporal 

5. Causal 



 ...  استاندارد یمسائل کلام لیتبد  یبرا یاضیمعلمان ر یراهبردها / 276

 
 

 آزمون آماده شود؟

سگی و آموز کلاس چهارم، آزمگون نوبگت دوم، کتگاب ریاضگی، فصگل اول کتگاب )عددنوی: امین، دانش(D)توصیفی 
 الگوها(.

 -: (I)قصدی
 : مطالعه و تمرین کردن فصل عددنویسی.(A) عملی

 : فردا(T) زمانی

 : آماده شدن برای آزمون نوبت دوم.(C) علیّ

این مسئله از کتاب چهارم ابتدایی انتخاب شده بود و اعضاء سگعی کردنگد تگا مگتن مسگئله از لحگاظ موقعیگت، بگه 

آموز به مطلب، زمگان شزم بگرای مطالعگه اشد. در دنیای واقعی بسته به تسلط دانشتر بآموزان نزدیکموقعیت این دانش

هگای پایگانی آن نیز متفاوت هست، علاوه بر آن سرعت مطالعه در ابتدای مطالعگه نسگبت بگه سگرعت مطالعگه در فصگل

-دقیق ندارد و تنها مگی تواند موثر باشد. لذا این مسئله نیز پاسخیمتفاوت خواهد بود و خستگی فرد در مدت زمان می

 توان مدت زمان را تخمین زد. 

 

 هایافته

   راهبردهای معلمان در طرح مسئله کلامی تفسیری

بندی باش در مورد راهبرد به کار گرفته شده توسط معلمان برای طرح مسائل کلامی تفسگیری، مسگائل با توجه به دسته

 آمده است.  1وزیع راهبردهای معلمان در طرح مسائل، در جدول گروه به دقت مورد بررسی قرار گرفت. نتایج ت 15هر 
 

 . تعداد و درصد نوع راهبرد در مورد طرح مسئله کلامی تفسیری1جدول 

 درصد تعداد مسئله نوع دیدگاه در مورد طرح مسئله کلامی تفسیری

 6/46%  7 ساخت مسئلة بدون پاسخ )مشابه مسئله سن کاپیتان(

 7/26%  4 کردن اطلاعات اضافی و دارای پاسخ عددیساخت مسئله با وارد 

 7/26%  4 گرایانه تفاوت دارد؛ای که پاسخ ریاضی آن با توجه به ملاحظات دنیای واقعساخت مسئله

 

  26/ 7( و%    46/ 6حدود نیمی از مسائل با دادن اطلاعاتی غیرمرتبط با خواسته مسئله، مسائلی بدون پاسگخ طگرح شگده )%  

ای بودنگد کگه  مسائل طرح شده نیز به گونگه از    26/ 7ای اطلاعاتی اضافی و قابل حل و دارای پاسخ عددی بودند، %  از مسائل دار 

 پاسخ ریاضی پس از تحلیل با توجه به ملاحظات دنیای واقعی تفاوت داشت و لزوماً پاسخ عددی نداشتند.  

 

 های افزوده شدهعناصر افزوده شده در متن مسئله

وتحلیل  تجزیگه های بازنویسی شده انجام گرفگت. ایگن  تری روی متن وتحلیل عمیق تجزیه اش توضیح داده شد، طورکه در ب همان 

 ، زمگانی (A) ، عملی (I)، قصدی  (D)کنندگان چه نوع اطلاعاتی را افزوده بودند )اطلاعات توصیفی  کرد که شرکت مشخص می 

(T)  ّو علی (C) آمده است.   2شده به متن مسئله در جدول . تعداد و درصد هر نوع از عناصر افزوده 

 
 . تعداد و درصد هر نوع از عناصر افزوده شده به متن مسئله2جدول 

 C T A I D نوع عناصر افزوده شده

 47 6 15 9 8 تعداد

   55/ 3%   1/7%  6/17%   6/10%     4/9%   درصد

 

مورد( و پس از آن عناصری کگه بگه انجگام  85از مورد  47بیشترین تعداد عناصر افزوده، مربوط به عناصر توصیفی )
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 شود.مورد( می 85مورد از  15گرفتن کاری مربوط است )

 

 گیریبحث و نتیجه
شده است و همواره در کانون توجه قگرار  یدچار تحوشت متعدد یمتماد انیدر طول سال یامدرسه یاضیر درسیبرنامه

( آمگده اسگت، ایگن مسگائل 1391درسگی ملگی )موزشی در سند برنامهعنوان یکی از اهداف آسازی به. مدلداشته است
سگازی فگرد بگرای مواجگه تواند توانایی حل مسائل روزمره و انتزاعی را در فرد پرورش دهد و در واقع به لحاظ آمگادهمی

سازی، برخی دلدرسی ریاضی به مشدن با مسائل دنیای واقعی در زندگی آینده حائز اهمیت است. با وجود تاًکید برنامه
عنوان قدمی در راستای اجرایی کردن ایگن ای است. بهسازی در کتب ریاضی مدرسهها حاکی از نقش کمرن  مدلیافته

سازی دارند، بهره گرفت. ایگن نگوع مسگائل، توان از مسائل کلامی تفسیری که بیشترین قرابت را با مسائل مدلمهم، می
 سازی ریاضی هستند.  لهای مدهای خوبی برای فعالیتتمرین

درسی و راهبردهایی ریزی شده بود(، پیرامون موضوع برنامهصورت کارگاهی برنامهدر مطالعه حاضر دو وبینار )که به
نفگر از معلمگان ریاضگی شگرکت داشگتند. پگس از توضگیحات و  75شد و برای اجرایی کردن آن در کلاس درس برگزار 

نفگره بگه طگور  5گگروه  15کننگدگان در سازی و مسائل کلامی تفسیری، شگرکتدلدرسی، مهایی پیرامون برنامهمثال
ای کلامی )استاندارد(، از کتب ریاضی دوره ابتدایی انتخاب و سعی در تصادفی قرار گرفتند و از آنان خواسته شد، مسئله

 تفسیری کردن آن، نمایند.  
هگا مسگائلی بگدون نشان داد؛ حدود نیمگی از گگروه کنندگاننتایج مطالعه روی مسائل بازنویسی شده توسط شرکت

عنوان توان بگهپاسخ، طرح نمودند. این نوع مسائل، شبیه به مسئله مشهور »سن کاپیتان« اند، مسئله سن کاپیتان را می
توجه جامعه پژوهشی را به پدیده »توقف مفهوم سازی« جلب کگرد، ایگن نگوع  1985ای در نظر گرفت که از سال جرقه
توانگد سگبب ای، میل، نوع متفاوتی از مسائل کلامی تفسیری هستند. وجود این نوع مسائل در کتب درسی مدرسهمسائ

شود، دارای جگواب و الزامگاً معنگادار ای که توسط معلم یا در کتب درسی مطرح میتغییر در تفکری رایج؛ که هر مسئله
پاسخ ریاضی، پس از تحلیل با توجگه بگه ملاحظگات دنیگای  ای طرح شدند که% از مسائل، به گونه 7/26 شود.است، می

گیرند و ( قرار میDewolf et al, 2016واقعی، تفاوت داشتند. این دسته از مسائل نیز در تعریف مسائل کلامی تفسیری )
% از مسگائل  7/26توان به آن پاسگخ داد.تنها با استفاده از یک یا چند عملیات حسابی با اعداد داده شده در مسئله، نمی

بازنویسی شده، مسائلی قابل حل و با پاسخی عددی بودند که اطلاعاتی اضافی به متن مسئله وارد شگده بگود و بایسگتی 
 شدند.  در مرحله خواندن و درک مسئله، این اطلاعات اضافی تحلیل و از مسیر محاسبات خارج می

کرد وتحلیل مشخص میتجزیهسی شده انجام گرفت. این های بازنویتری روی متنوتحلیل عمیقتجزیهعلاوه بر آن، 
-های بازنویسی شده از طبقگه کنندگان چه نوع اطلاعاتی را افزوده بودند. برای تشخیص تمایز انواع اطلاعات در متن که شرکت 

حگدود نیمگی از    شد؛ اطلاعات توصیفی، قصدی، عملگی، زمگانی و علّگی. ( استفاده  Vicente et al, 2007بندی عناصر اطلاعات ) 
مسگئله    15مسگئله از    8شگد و در  عنوان مثال: علی، مدرسه( می (، مربوط به اطلاعات توصیفی )به   55/ 3عناصر افزوده شده )%  

عنوان مثال؛ کافی بودن چادر برای اردو، بهینه بگودن از لحگاظ  دلیل انجام محاسبات برای حل مسئله ذکر شده بود )به   ، ( 9/ 4)% 
( در مگورد زمگان مگوقعیتی کگه مسگئله در آن رخ داده  10/ 6مگورد عناصگر افگزوده شگده )%    85رد از کگل  مو   9اقتصادی(، در  

( به انجگام کگاری در موقعیگت  17/ 6مورد )%    15عنوان مثال؛ فردا، روز وشدت، شب یلدا( به متن مسئله افزوده شده بود. در  )به 
-قصد انجام کاری مطرح مگی (  7/ 1%مورد )   6پا کردن چادر( و در  عنوان مثال؛ خریدن، تخفیف گرفتن، بر مسئله اشاره شده )به 

عنوان مثال؛ قصد رفتن به اردوگاه، ساخت هواپیما(. به طور کلی در طرح اینگونگه مسگائل هگدف از افگزودن اطلاعگات  شود )به 
ی به موقعیت زنگدگی  موقعیتی به مسئله نبایستی گیج کردن مخاطب باشد و اگر اطلاعات افزوده شده به مسائل کلامی تفسیر 

آموزان هنگام حل این نگوع مسگائل، از  تر شود، به نسبت تعداد بیشتری از دانش ای که مسئله در آن رخ داده است، شبیه واقعی 
 (. Mellone et al, 2017کنند ) در فرایند حل مسئله استفاده می  دانش دنیای واقعی 

تواند با توجه بگه ای ندارد و میزی، اغلب ریاضیات پیچیدهساریاضیات مسائل کلامی تفسیری، نسبت به مسائل مدل
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سطح دانش ریاضی هر پایه تحصیلی، این نوع مسائل طراحی شوند. این مسائل در قالبی از دنیگای واقعگی و نزدیگک بگه 
 درسگی ملگی یعنگی »توانگایی حگل مسگائل روزمگره وآموزان قابل طراحی است که در راستای اهداف برنامهتجربة دانش

عنوان راهبردی اجرایگی در توان بهسازی« است. بازنویسی مسائل کلامی استاندارد به مسائل کلامی تفسیری را میمدل
 ای در نظر گرفت.  درسی مدرسهراستای اهداف برنامه

آمگوزان در حگل مسگائل کلامگی کشف تاًثیر فعالیت بازنویسی مسائل کلامی در مدت زمان طوشنی بر عملکرد دانش
تواند سگبب بهبگود ایگن عملکگرد سازی و یا این که افزودن چه نوع اطلاعاتی به متن مسئله، مییری و مسائل مدلتفس

 تواند چالشی جهت تحقیق جدید برای بازنویسی بهتر مسائل کلامی ریاضی باشد.شود، می

 

 مشارکت نویسندگان

بار در مجله مطالعات آموزشی و آموزشگاهی منتشر  این مقاله برگرفته از یک پژوهش اصیل است و نتایج آن برای اولین

 اند. شده است. در ضمن، هر دو نویسنده مقاله حاضر، در همه مراحل تحقیق مشارکت داشته

 

 تشکر و قدردانی 

 د.شوقدردانی میاز تمامی معلمانی که در این پژوهش همکاری داشتند، 

 

 تعارض منافع

 «نشده است بیان گونه تعارض منافع توسط نویسندگان»هی 
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،  میگگگرفتن عقگگل سگگل  دهیگگ ناد  ؛یاضیر  یمسائل کلام  یدر باز  انیشدن دانشجو  ریدرگ(.  1396پور، ابوالفضل )عیو رف .،زهره ،یخزاع
 ی.آموزش  یزرینورکرمان. سازمان پژوهش و برنامه  امیدانشگاه پ  یاضیر  یمل  شیهما  نینهم

  مجموعگگه.  اصالت  نقش:  ریاضی  کلامی  مسایل  حل در سلیم عقل گرفتن نادیده(. 1394) ابوالفضل پور،رفیع و مهدی.، محمد دری،
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  ،رشگگد آمگگوزش ریاضگگی،  ل دنیای واقعیئنادیده گرفتن عقل سلیم در حل مسا(.  1391) ضلابوالف،  پوررفیع، اعظم.، و  زادهکریمیان
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