
 

 

 
 

Journal of 
Research in 
Educational 

Systems 
 

Volume 19, Issue 68, 2025 

Pp. 107-121 
 

Print ISSN: 2383-1324 

Online ISSN: 2783-2341 

 

Homepage: www.jiera.ir 

 

 

 

 

 

 

Article Info: 

 
Article Type:  

Research Article 

 

 

Article history: 
Received December 17, 2024 

Received in revised form 

March 07, 2025  

Accepted March 20, 2025 

Published Online March 25, 

2025 

 

 

Keywords: 

storytelling, 
classroom , 
teaching, 
barriers , 
strategies 

 

 

Barriers and Strategies for Developing Classroom Storytelling 

in Primary Schools 

 

Khalil Zandi1 , Seyed Adnan Hossieni2 , and Azad Allahkarami3  

1. Assistant Professor, Department of Educational Administration, Farhangian University, Tehran, Iran.  

E-mail: kh.zandi@cfu.ac.ir  

2. Corresponding author, Assistant Professor, Department of Psychology and Counselling, Farhangian 

University, Tehran, Iran. E-mail: adnan1671@cfu.ac.ir 

3. Assistant Professor, Department of Educational Sciences, Farhangian University, Tehran, Iran. E-mail: 

a.allahkarami@cfu.ac.ir  

 

ABSTRACT 
Objective: Despite the substantial empirical evidence supporting the benefits of 

classroom storytelling, this method has not received sufficient attention in schools. 

Accordingly, the present study aimed to identify the barriers and strategies for fostering 

storytelling in Iranian primary schools. 

Method: Philosophically grounded in the interpretivist paradigm, this research 

employed a qualitative approach with conventional content analysis as its strategy. The 

study was conducted in primary schools in Sanandaj City in the academic year 2024-

25, with 11 primary school teachers selected as participants through purposive and 

snowball sampling methods. Data were collected via semi-structured interviews, each 

lasting approximately 45 minutes. The textual data were analyzed through coding and 

categorization, and the credibility of the analyses was ensured using analyst 

triangulation. 

Results: Findings revealed 52 barriers to the development of storytelling, categorized 

into 12 components across 4 dimensions: individual, cultural, organizational, and 

educational. Additionally, 34 strategies for promoting storytelling in schools were 

identified and classified into 9 categories: storytelling schools, narrative pedagogy, 

storytelling education systems, storytelling students, festivals and events, storytelling-

friendly communities, storytelling and technology integration, storytelling workshops, 

and therapeutic storytelling. 

Conclusions: According to research findings, implementing strategies such as teacher 

professional development, re-designing education policy, creating supportive structural 

and cultural settings, institutionalizing narrative approach in curricula, and developing 

the culture of storytelling can guide the education system towards reaping benefits from 

the cognitive, affective, linguistic, and social advantages of storytelling. 
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Introduction 

Today, many students have become disenchanted 

with traditional teaching methods and conventional 

textbooks. One-sided teaching approaches and 

repetitive exercises have reduced learning motivation, 

leading to boredom and disengagement in classrooms. 

Among the strategies that can enhance the learning 

process and make it more engaging, storytelling in 

teaching stands out. Storytelling is one of the oldest and 

most effective learning methods, deeply rooted in 

human culture. As a tool for conveying information and 

complex concepts, storytelling can facilitate learning 

and make various subjects more appealing to students. 

Research has also shown that storytelling not only 

increases student participation and enriches vocabulary 

but also plays a significant role in fostering creativity, 

enhancing social skills, and boosting interest in 

reading. However, despite extensive theoretical 

foundations and empirical evidence on the benefits of 

storytelling, obstacles such as a lack of suitable stories, 

difficulties in integrating this method with other 

teaching strategies, and linguistic and attentional 

challenges have hindered its widespread application in 

schools. While numerous studies have examined the 

impact of storytelling in Iran, no research has 

specifically addressed the barriers and strategies for its 

expansion in Iranian schools. Therefore, the present 

study aims to identify the challenges and propose 

strategies for promoting storytelling in Iranian 

classrooms. 

Method 

This research is conducted within the interpretive 

paradigm and is applied in terms of its objective and 

exploratory in nature. The study employs a qualitative 

research method, utilizing conventional content 

analysis in which categories were directly and 

inductively derived from raw data. The participants 

included 11 elementary school teachers from public 

and other schools in Sanandaj in the academic year 

2024-25, selected purposefully using the snowball 

sampling method. The selection criteria included a 

minimum of five years of teaching experience in 

elementary schools and a reputation for effective 

teaching. To enhance external validity, diversity in 

gender, educational degree, and field of study was 

considered. Data were collected through semi-

structured interviews, each lasting approximately 45 

minutes. The interviews focused on identifying 

classroom storytelling barriers and proposing strategies 

for its development. The interviews were transcribed, 

coded, and categorized, and to enhance the validity of 

the findings, the analyst triangulation method was 

employed.  

Results 

The first objective of the study was to identify the 

barriers to developing storytelling in elementary 

schools. The findings revealed 52 unique open codes 

representing obstacles to storytelling development, 

which were categorized into 12 components and further 

condensed into 4 dimensions. The first dimension, 

individual barriers, included three components: 

attitudinal and personality barriers, cognitive barriers, 

and skill-related barriers. The second dimension, 

cultural barriers, comprised four components: 

stereotypical thinking errors, obstacles arising from 

cultural differences, a culture of prioritizing instruction 

over education, and cultural invasion. The third 

dimension, organizational barriers, encompassed two 

components: micro and macro barriers. Lastly, the 

educational barriers dimension included pedagogical 

barriers, educational policy obstacles, and time 

constraints. Given these identified barriers, the second 

objective of the study was to determine strategies for 

overcoming them and expanding storytelling in 

elementary schools. Based on the findings, 34 

strategies for storytelling development were identified, 

categorized into 9 themes: storytelling schools, 

narrative pedagogy, a storytelling-based education 

system, student storytellers, festivals and events, a 

storytelling-friendly society, the interaction of 

storytelling and technology, storytelling workshops, 

and storytelling therapy. 
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Conclusions 

This study examined the barriers and strategies for 

expanding storytelling in elementary schools. The 

findings indicated that the obstacles to this educational 

method fall into four dimensions: individual, cultural, 

organizational, and educational. Individual barriers 

include teachers' personality traits, attitudes, and skills, 

which, based on Bandura's self-efficacy theory, 

influence the implementation of storytelling. A lack of 

storytelling skills and insufficient familiarity with this 

method reduce teachers' motivation and limit its use. 

From the perspective of self-determination theory, the 

absence of a sense of competence and emotional 

connection with this method diminishes intrinsic 

motivation for its implementation. Culturally, 

stereotypical thinking, an emphasis on grades, and the 

effects of cultural invasion present significant barriers. 

These findings align with Bourdieu's theory of cultural 

reproduction, as dominant societal values influence the 

acceptance or rejection of storytelling. Additionally, 

organizational structures, resource shortages, 

inadequate support, and flawed educational policies do 

not provide the necessary conditions for promoting 

storytelling. From the perspective of Parsons' social 

systems theory, the lack of alignment between 

educational structures and learning objectives 

marginalizes this method. Finally, educational barriers 

include the misalignment of storytelling with 

curriculum content, weaknesses in assessment 

methods, and limited instructional time, which, based 

on Sweller’s cognitive load theory, place additional 
strain on teachers and students. 

In response to these challenges, nine categories of 

strategies for storytelling development in schools were 

identified. Establishing "storytelling schools" with an 

emphasis on meaningful learning, implementing 

national storytelling programs, training storytelling 

teachers, enhancing students' storytelling skills, and 

organizing storytelling festivals are among the 

proposed measures. Parental involvement, leveraging 

modern technology, teacher training, and the use of 

storytelling therapy can contribute to fostering a 

storytelling culture and improving students' cognitive, 

linguistic, social, emotional, and psychological well-

being. Ultimately, to deepen research in this field, 

future studies should focus on designing narrative 

pedagogy models, exploring the role of technology in 

interactive storytelling, and conducting comparative 

studies on international approaches. 
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 چکیده

روش چندان موردتوجه مدارس  نیا ،یکلاس ییگوقصه یارزشمند در خصوص بروندادها یشواهد تجرب رغمیعل :هدف
 رانیا ییدر مدارس ابتدا ییگوتوسعه قصه یموانع و راهکارها ییهدف از پژوهش حاضر شناسا ن،ینبوده است. بنابرا

 بود.

 11 پژوهش نیکنندگان در اشهر سنندج بود. مشارکت ییبود. جامعه شامل مدارس ابتدا یفیروش پژوهش ک :روش
هدفمند و روش  یریگنمونه کردیبودند که با استفاده از رو 1403-04 یلیدر سال تحص یینفر از معلمان مدارس ابتدا

 قهیدق 45بود و هر مصاحبه حدود  افتهیساختارمهین بهاطلاعات مصاح یانتخاب شدند. ابزار گردآور یبرفگلوله یریگنمونه
 لیتحل یبندو مقوله یاربا استفاده از کدگذ یمتن یهابود. داده یفیک یمحتوا لیتحل ل،ی. روش تحلدیبه طول انجام

 حاصل شد. نانیاطم هالیاز اعتبار تحل گر،لیتحل یبندهیشدند و با روش زاو

و  یسازمان ،یفرهنگ ،یبُعد فرد 4مؤلفه و  12بود که در  ییگومانع توسعه قصه 52به  یابیدست انگریب هاافتهی :هایافته
مقوله  9در مدارس بودند که در  ییگوراهکار توسعه قصه 34 ییشناسا انگریب نیهمچن هاافتهیشدند.  یبنددسته یآموزش
آموز گو، دانشقصه یآموزش وار، نظامداستان یگو، پداگوژقصه رسهاحصا شده عبارت از مد یهاشدند. مقوله یبنددسته
 ییگوو قصه ییگوقصه یهاکارگاه ،یها، جامعه دوستدار قصه، تعامل قصه و تکنولوژها و مناسبتگو، جشنوارهقصه

 درمانگر بودند.

در  یگرمعلمان، بازن یاحرفه یهمچون توانمندساز ییراهکارها یریکارگپژوهش به یهاافتهیبه باتوجه :گیرینتیجه
 ردکیرو یسازنهیو نهاد ییگودر حوزه قصه تگریحما یو فرهنگ یساختار یبسترها جادیا ،یآموزش یهااستیس

 یایاز مزا ینظام آموزش یمندبهره سازنهیزم تواندیم ییگوفرهنگ قصه یو ارتقا یدرس یهادر برنامه محورتیروا
 باشد. ییگوقصه یو اجتماع یزبان ،یعاطف ،یشناخت

در  یکلاس ییگوتوسعه قصه یموانع و راهکارها یواکاو(. 1404) .زندی، خلیل، حسینی، سید عدنان، و الله کرمی، آزاد :استناد به این مقاله

.  121-107(، 68)19، های آموزشیپژوهش در نظام. ییمدارس ابتدا
https://doi.org/10.22034/jiera.2025.522976.3322 
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 مقدمه

های های کار و برگههای پراکنده، کتابطرفه، درسهای یکاند. تدریسزده شدههای درسی معمول این روزها بسیاری از کودکان از کتاب
(. شواهدی وجود دارد که Shavkatovna & Kizi, 2020اند )پایان، نسخه اثربخشی برای یادگیری و تسلط بر مطالب درسی نبودهتمرینی بی
؛ سیدکلان و 1399زند )قنبریان قلندر و دیگران، های درس موج میحوصلگی در کلاسی، خستگی و بیعلاقگیبانگیزگی، دهد بینشان می
ختارها، که سا ابدییتحقق م یزمان ینظام آموزش ییکارا رایگردد؛ ز دنظریدر مدارس تجد سیتدر یهاوهیلازم است در ش نیبنابرا(. 1399حیدری، 

تر کردن جذاب یاز اقدامات مهم برا یکی نهیزم نی(. در اLischka-Schmidt, 2023همسو شوند ) یبا اهداف آموزش یاگونهابزارها و منابع به
گویی در دهند استفاده از قصهمطالعات نشان می چراکه؛ است ییگوبر قصه یمبتن سیتدر یهاروش شتریکاربست هرچه ب ،یآموزش یهاتیفعال

سازی دایره لغات و توسعه سوادآموزی کودکان، برانگیختن تخیل و غنیآموزان، جریان آموزش موجب افزایش تعامل و مشارکت کلاسی دانش
 (. Satriani, 2019شود )ها به خواندن و مطالعه کردن میافزایش خلاقیت و افزایش علاقه آن

که قدمت طوریبه بوده و ریشه در فرهنگ و سنن بشری دارد؛ موردتوجهعنوان قابلیتی کلاسیک در تدریس و یادگیری از دیرباز گویی بهقصه
 ,Syahputra et alگیرند )های روی غارها در نظر میآن را به قدمت پیدایش انسان یعنی حتی قبل از ابداع خط یا زبان شفاهی و از طریق نقاشی

(. در تعریفی Matamit et al, 2020شود )عنوان بازگو کردن یک داستان برای شنوندگان از طریق صدا و حرکات تعریف میگویی به(. قصه2018
(. به طور ویژه منظور از Mujahidah et al, 2021ی بیان یک داستان جالب، با یا بدون کمک رسانه آموزشی است )به معناگویی دیگر، قصه

اصلی به  بدون اتکای و چشمی تماس و حرکات صدا، برهیباتکآموز دانش یا معلم توسط منسجم روایت یک شفاهیِارائه یی کلاسی نیز گوقصه
بسیاری از متفکران،  ازنظرگویی ماهیتی ذاتاً اجتماعی و خلاقانه دارد لذا قصه ازآنجاکه(. Cordi et al, 2022است )متن مکتوب یا بازیگری نقش 

از منظر نظری، (. Catala et al, 2017شود )آموزان محسوب میهای اجتماعی و البته افزایش خلاقیت دانشترین روش برای بهبود مهارتمناسب
« ورغوطه»کند که شنونده در جریان داستان سه سازوکار توضیح داد. نخست، رویکرد انتقال روایی بیان می بر مبنای توانگویی را میکارایی قصه

دوم، بر (. Green & Appel, 2024د )دههیجانی، مقاومت شناختی را کاهش داده و درگیری تحصیلی را افزایش می-وریِ توجهیشود؛ غوطهمی
زمان مجاری کلامی و تصویری و سازماندهی علیِّ اطلاعات، سازی همها با فعال، داستانحسیو یادگیری چند دوگانه کُدگذاریاساس نظریه 

ساخت از طریق های خوش، روایتشناختی بار سوم، مطابق نظریه (.Clark & Paivio, 1991د )سازنتری در حافظه میهای پایداربازنمایی
 ,.Sweller et alد )افزاینکاهند و بار مولّد را برای ساخت شِمای دانشی میدهی مفاهیم، بار بیرونی را میسازمانبندی و پیشسازی، بخشزمینه

ات گران، بهبود ارتباطگویی برای کودکان مزایایی از قبیل افزایش امکان ابراز خود، درک همدلانه از خود و دی(. از منظر تجربی نیز قصه2019
(. هم گفتن قصه و هم گوش دادن Hibbin, 2016آورد )های رشد شخصی، تحول فرهنگی و یادگیری را فراهم میی فرصتطورکلبهدوطرفه، و 

(. Shavkatovna & Kizi, 2020مند شوند )شود به خواندن و مطالعه کردن علاقهکند که باعث میبه قصه، احساس لذتی را در کودکان ایجاد می
کمک  های خوانداری و نوشتاریگویی کلاسی به تقویت حافظه و بهبود مهارتاند که استفاده از قصهمطالعات زیادی بر این نکته صحه گذاشته

کند میفراهم  و ... را ی همچون ارتباطات مناسب، همدلیفردنیبهای های تعاملات اجتماعی و ارتقای مهارتکند و البته افزایش فرصتمی
(Catala et al, 2017قصه .)های های فرهنگی نیز درخور اهمیت است و مزایای متعددی از قبیل فراهم شدن فرصت انتقال ارزشگویی از جنبه

 ,Rokhmawan et alهای دینی و آیینی، و احساس غرور و افتخار به فرهنگ خود و رهبران جامعه را به همراه دارد )اخلاقی جامعه، انتقال ارزش

ارتباطی و  هایهای سوادآموزی یا بهبود مهارتعنوان ابزاری برای تقویت تواناییگویی بیشتر به(. ذکر این نکته لازم است که اگرچه قصه2022
مفاهیم  حسازی کلمات کلیدی پیچیده یا توضیهای درسی مانند علوم تجربی نیز به سادهاجتماعی شناخته شده است، اما در حقیقت، در سایر حوزه

طور ذاتی یک ابزار آموزشی برای همه دروس گویی بهقصه درواقع(. Matamit et al, 2020کند )فهم کمک میهای ساده و قابلپیچیده به روش
 ,Kromka & Goodboyکند تجربیات روزمره خود را پردازش کنند )شود؛ ابزاری که به افراد کمک میهای آموزشی محسوب میو همه موقعیت

گویی کلاسی در بهبود بروندادهای علمی و عاطفی از قبیل افزایش خلاقیت )محمدی (. مطالعات صورت گرفته در ایران نیز اثربخشی قصه2019
( 1402های اجتماعی )الوندی و دیگران، (، بهبود مهارت1403(، کاهش کمرویی و افزایش پیشرفت تحصیلی )رحیمی و دیگران، 1403و دیگران، 

گویی، اند. علیرغم تمام مزایای قصه( را تأیید کرده1403زاده، هراسی )ملک ( و کاهش مدرسه1397بخشودگی بین فردی )قدم پور و دیگران، و 
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 پایین بودن انگیزه درونی و یاورهای با سطح سواد زبانی، دانش پیشین و قیود موقعیتی کلاس، هاها و قصهروایت موانعی همچون عدم تناسب
 ,Suxin & Guorui)های فرهنگی غالب در بافت آموزشی توجهی به ارزش( و بی Deci & Ryan, 2000; Printer, 2023ستگی معلمان )شای

( نشان دادند که کمبود Doan & Quyen, 2023. در این زمینه )سازی بدل شوندتوانند به منابع بار اضافی و در نتیجه به موانع پیادهمی، (2024
اآشنایی با های تدریس و نگویی با سایر روشمتناسب با مطالب درسی، کاهش سرعت یادگیری، ناتوانی در ترکیب روش تدریس قصه هایداستان

بررسی  باهدف( پژوهشی Matamit et al, 2020آموزان خردسال بودند. )گویی کلاسی برای دانشترین موانع قصهمهم از گوییشیوه درست قصه
ا شامل هگویی در درس علوم تجربی دوره ابتدایی انجام دادند. نتایج این پژوهش، شناسایی چهار دسته از چالششیوه قصه های تدریس بهچالش
های توسعه یادگیری فراگیران )مانند فهم های زبانی )مانند دشوار و پیچیده بودن کلمات مورد استفاده در داستان برای کودکان(، چالشچالش

 های فضای کلاس و سروصداهای مختل کننده( وهای بیرونی )از قبیل محدودیتیادگیری ناقص یا اشتباه(، چالش جهیدرنت ناصحیح از داستان و
 Syahputraنیاز و تداخل اطلاعات( بود. سیاپاترا و دیگران )آموزان )از قبیل ناکافی بودن دانش پیشدانش موجود شیپ های مربوط به دانشچالش

et al, 2018 گوییهای قصهآموزان برای شرکت در جشنوارهدانش آماده ساختن نهیدرزمطی پژوهشی پیرامون موانع پیش روی معلمان ( نیز ،
انگیزگی، کاهش نظم و انضباط و صفات شخصیتی بازدارنده را شناسایی آموزان، بیهایی همچون کمبود وقت، پایین بودن دامنه واژگان دانشچالش

ی کی زیمعلمان ن یبرا یعمل یریادگی یهاو فرصت یآموزش یهاتیکمبود حما ،شدهگزارش یو فرد یتیموقع ،یزبان یهاعلاوه بر چالشکردند. 
 .(Mou, 2024) شودیمحسوب م یکلاس ییگوروش قصه یریکارگاز عوامل مهم محدودکننده در به دیگر

اند و گویی، خارج از مرزهای ایران صورت گرفتهدهد که تقریباً همه تحقیقات در خصوص موانع قصهتأمل در نتایج مطالعات پیشین نشان می
در  رچهگویی کلاسی در ایران باشند. درواقع اگکننده همه موانع قصهتواند توصیفتواند روشنگر باشند اما بدون شک نمیها میهای آناگرچه یافته

اند گویی پرداختهها به بررسی بروندادهای قصهگویی صورت گرفته اما عمده این پژوهشهای زیادی پیرامون روش قصهداخل کشور پژوهش
کارهای توسعه ( و تحقیقی که به بررسی موانع و راه1402؛ الوندی و دیگران؛ 1403زاده، ؛ ملک1403؛ رحیمی و دیگران، 1403)محمدی و دیگران، 

مند شناخت موانع و راهکارها زمینهگویی در مدارس ایران پرداخته باشد در دسترس نیست. در تلاش برای رفع این خلا باید توجه داشت که صهق
 مدهاپیا که است آن مؤید نیز( دیجیتال هایقالب در جمله از) گوییقصهکند. شواهد روزآمد حوزه های جهانی کفایت نمیباشد و صرفِ انتقال توصیه

اند. بنابراین در تلاش برای رفع خلاء پژوهشی یاد شده، دو هدف عمده وابسته درسی اهداف با ترازیهم و فرهنگی-زبانی تطابق طراحی، کیفیت به
 گویی کلاسی بود. کارهای توسعه قصهتحقیق حاضر، شناسایی موانع و شناسایی راه

 روش

طور روش پژوهش کیفی و راهبرد مورد استفاده، تحلیل محتوای کیفی مبتنی بر رهیافت عرفی بود. در این رهیافت، مقولات کدگذاری شده به
نفر از معلمان مدارس  11شوند. مشارکت کنندگان در این پژوهش با درنظر گرفتن قاعده اشباع نظری، های خام مشتق میمستقیم و استقرایی از داده

 آمده است.  1در جدول  هاآنبودند که مشخصات  1403-04یی سطح شهر سنندج در سال تحصیلی امنائتیهبتدایی دولتی، غیردولتی، شاهد و ا

 پژوهش کنندگانشرکت. مشخصات 1جدول

 نوع مدرسه تحصیلی مدرک سابقه تدریس سن جنس کنندهمشارکت
 دولتی کارشناسی آموزش ابتدایی 23 44 زن 1
 دولتی کارشناسی آموزش ابتدایی 27 46 زن 2
 دولتی کارشناسی آموزش ابتدایی 13 31 زن 3
 دولتی کارشناسی ارشد روانشناسی تربیتی  11 33 زن  4
 امنایی یئته ارشد آموزش ابتدایی 20 39 مرد  5
 امنایی یئته کارشناسی آموزش ابتدایی 24 43 مرد  6
 غیردولتی ریزی آموزشیبرنامهکارشناسی ارشد  6 35 زن 7
 دولتی ریزی درسیدکتری برنامه 5 42 زن 8
 نمونه دولتی کارشناسی ادبیات 24 45 زن 9
 شاهد کارشناسی آموزش ابتدایی 7 30 زن 10
 دولتی کارشناسی ارشد مدیریت آموزشی 7 37 مرد 11
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دارا  های مشترک انتخاب نمونه،ی استفاده شد. ازجمله ملاکبرفگلولهگیری هدفمند و روش از رویکرد نمونه کنندگانمشارکتبرای انتخاب 
تنوع  ملاک درنظرگرفتنبودن حداقل پنج سال سابقه خدمت در مدارس ابتدایی و اشتهار به تدریس اثربخش بود. همچنین تلاش شد که با 

کنندگان، به افزایش اعتبار بیرونی تحقیق توجه شود. ابزار گردآوری اطلاعات نتخاب مشارکت)جنسیت، مدرک تحصیلی، رشته تحصیلی( در ا
گویی کلاسی و راهکارهای دقیقه به طول انجامید. محورهای مصاحبه حول شناسایی موانع قصه 45بود و هر مصاحبه حدود  افتهیساختارمهینمصاحبه 

ها از رعایت ملاحظات اخلاقی همچون حفظ حریم خصوصی و آزادی در مشارکت اطمینان حاصل شد. رفع این موانع بود. قبل و در جریان مصاحبه
گر، از اعتبار بندی تحلیلبندی تحلیل شدند. با استفاده از روش زاویههای متنی با استفاده از کدگذاری و مقولهپس از آوانگاری هر مصاحبه، داده

 ها اطمینان حاصل شد. یافته

 هاافتهی

ها بیانگر دستیابی به آمده است، یافته 2طور که در جدول گویی در مدارس ابتدایی بود. همانهدف اول پژوهش، شناسایی موانع توسعه قصه
ل سه بعُد هستند. بعُد اول یعنی موانع فردی شام 4مؤلفه و  12به  لیتقلگویی بود. این کدها قابل موانع توسعه قصه مثابهبهکد باز غیرتکراری  52

های مؤلفه نگرشی و شخصیتی، شناختی و مهارتی است. بعُد دوم یعنی موانع فرهنگی شامل چهار مؤلفه خطای تفکر قالبی، موانع ناشی از تفاوت
 فرهنگی، فرهنگ ارجحیت آموزش بر پرورش، و تهاجم فرهنگی است. بعد سوم موانع سازمانی است که قابل تجزیه به دو مؤلفه خرد و کلان است.

نیز ترسیم  1ها در شکل آموزشی، و موانع معطوف به زمان است. این یافته گذاریسیاستهای پداگوژیکی، درنهایت بعد موانع آموزشی شامل مؤلفه
 شده است. 

 گویی کلاسی در مدارس ابتداییهای توسعه قصه. چالش2جدول 

 کدها های جزئیمقوله های کلیمقوله

 موانع فردی

 شخصیتی موانع نگرشی و

 و ...  گویی معلم از قبیل اخمو بودن، خشن بودنهای شخصیتی نامتناسب با قصهویژگی -
 گوییی در جریان قصهشیاجرا نماخجالتی بودن معلمان برای  -
 گویی قصه بودن روش برنهیهزمعلمان مبنی بر  اشتباهتصور  -

 های مبتنی بر فناوری نوینبا روش گویی در مقایسهتصور معلمان مبنی بر منسوخ بودن روش قصه -
 گویی دانستن )در عوض مکمل دانستن(  فناوری نوین ارتباطی را مخالف با روش قصه -

 تمایل معلمان به پایبندی به مفاهیمی همچون سکوت و انضباط خشک  -
 گویینگرانی معلمان از ایجاد سروصدا و شلوغی در هنگام قصه -

 های تدریس فعالگویی و سایر روشکاربست قصهانگیزگی معلمان برای بی -
 گویی و عدم تمایل به مشارکت در قصه آموزاندانشخجالتی بودن  -

 موانع شناختی
 ییگومعلمان با روش قصهناآشنایی  -

 ییگوروش قصه بروندادهای تحصیلی با معلمانناآشنایی  -
 ی و رشد عاطف یدر درمانگر ییگوقصهاثربخشی به  عدم آگاهی بالا نسبت -

 موانع مهارتی 

 سرایی معلمانهای داستانپایین بودن مهارت -
 های مستقیم در تدریسعادت معلمان به استفاده از روش -

 های متناسب با دروسی همچون ریاضی و علوم تجربیدر خلق یا یافتن قصه معلمانناتوانی برخی از  -
 با سطوح رشد شناختی متفاوتآموزان دانش یدرک براقابل یهاقصه افتندشواری در ی -

 موانع فرهنگی

 خطای تفکر قالبی

 اهمیت دانستن گویی را مترادف با بازی یا یک فعالیت جانبی بیروش قصه -
 سواد انگاشته شدن از سوی دیگران ترس معلمان از بی -

 گوییروش قصهنگرانی معلمان از سرزنش شدن توسط مدیران و والدین به دلیل کاربرد  -
 گویی از سوی مدیران و والدینجدی نگرفتن روش قصه -

 های فرهنگیموانع ناشی از تفاوت
 های اعلان شدن در اسناد فرادستیهای فرهنگی برخی معلمان با ارزشتفاوت در ارزش -

 آموزان دوزبانه های دارای دانشگویی در کلاسدشواری قصه -
 های جامعه از سوی معلمانمغایر با ارزشهای اشتباه و انتخاب قصه -

 فرهنگ غلبه آموزش بر پرورش

 ی یادگیریجابه بر نمرهمدرسه و خانواده  ازحدشیتأکید ب -
 هاکم اهمیت شمردن درس انشا در مقایسه با ریاضی و علوم تجربی و . . . از سوی مدارس و خانواده -

 اهمیت قائل شدن مدرسه و خانواده به آموزش و کمرنگ شدن اهمیت پرورش  -
 های از سوی خانوادهشنوو داستان سراییداستانکودکان به  قیتشوعدم  -
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 کدها های جزئیمقوله های کلیمقوله
 آموزان در مقایسه با مسائل شناختیها به مسائل عاطفی دانشتوجهی مدارس و خانوادهکم -

 استاندارد یهابهتر در آزمون جیبه نتا یابیدست یمدارس برا انیم یرقابت یفضا -

 تهاجم فرهنگی
 گویی در جامعهکمرنگ شدن فرهنگ قصه -

 های اصیل جامعه ها و کاراکترهای مغایر با ارزشغالب شدن داستان -

 موانع سازمانی

 موانع سازمانی خرد

 درسهای آموزان با قصه به دلیل جمعیت بالای کلاساحتمال کاهش تعامل دانش -
 های و . . . در کلاسشینما یهاعروسک ،یریتصو یهامانند کتاب یجانب یابزارهافقدان  -

 ی مدارسو جد یرسم ازحدشیب یفضا -
 های درسگویی در برخی از کلاسسازی قصههای مکمل غنیکمبود فناوری -

 موانع سازمانی کلان

 های تدریس خلاقانهکاربست روشهای مادی و معنوی از معلمان برای کمبود حمایت -
 معلمتیتربهای گویی در دورهتوجه ناکافی به روش قصه -

 و ... داستان، آموزش معلمان یهاکتاب دیخر یبودجه براکمبود  -
 گویی در مدارسهای تشویقی برای ترویج قصهسیاست کمبود -

 موانع آموزشی 

 موانع پداگوژیکی

 گوییسنجش یادگیری حاصل از روش تدریس قصه دشواری -
 گوییی با روش قصهمداد کاغذهای ارزشیابی نامتناسب بودن روش -

 هاروح بودن محتوای برخی از دروس و کتابگویی به دلیل خشک و بیکاهش امکان کاربست قصه -
 های موجود در کتب درسی  جذابیت پایین برخی از داستان -

 های دیگر تجربی و در حاشیه قرار گرفتن روش علومدرس در  محورشیآزما یهاروشبر تأکید  -

 آموزشی گذاریسیاستموانع 

 گویی به اهداف آموزشیریزی مدون برای گره زدن قصهفقدان برنامه -
 های زبانی و ارتباطی و هنری ی بر تقویت مهارتدرس یهابرنامهعدم تأکید  -
 وپرورشآموزشگویی کلاسی در نظام تطبیقی پیرامون قصهکمبود مطالعات  -

 گوییدر مدارس ایران در خصوص روش قصهموفق کمبود الگوهای  -
 در مدارس ییگوقصه رسمی یالگوعدم وجود یک  -

  در مدارس ییگوگسترش قصه یبرا یملای برنامهدر دسترس نبودن  -

 موانع معطوف به زمان
 حجم بالای محتوای درسی  -

 محدود یبازه زمان کیدر  یدرس یهاکتاب یپوشش دادن تمام محتوا یبرا یآموزش نظام یفشارها -

 

 
 گویی کلاسی در مدارس ابتدایی. موانع توسعه قصه1شکل 
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گویی در مدارس ابتدایی و توسعه قصه کارهای رفع این موانعبا توجه به موانع شناسایی شده در بخش قبلی، هدف دوم پژوهش، شناسایی راه
کارها کد یا گویی شناسایی شد. در ادامه برای هر یک از این راهراهکار برای توسعه قصه 34 مثابهبهرویداد  34، تعداد 3بود. بر اساس نتایج جدول 

 وار، نظامگو، پداگوژی داستانعبارت از مدرسه قصههای احصا شده بندی شدند. مقولهمقوله دسته 9گرفته شد و درنهایت کدها در  در نظربرچسبی 
گویی گویی، و قصههای قصهها، جامعه دوستدار قصه، تعامل قصه و تکنولوژی، کارگاهها و مناسبتگو، جشنوارهآموزان قصهگو، دانشآموزشی قصه

 نیز آمده است 2ها در شکل درمانگر هستند. این یافته

 گویی کلاسی در مدارس ابتداییصه. راهکارهای توسعه ق3جدول 

 رویداد  کد )برچسب( مقوله

 گومدرسه قصه

  ییگواتاق قصه
گویی درنظر عنوان اتاق قصهو به تجهیز شود ...و  ، ماکت درختانهاها، لباسمثل عروسک یشینما لیبه وسا ی در مدرسهاتاق

 گرفته شود.  
 ایجاد شود.  انددهیها شنها و پدربزرگاز مادربزرگ آموزاندانشیی که هااز داستان یصوت ویآرش کی یشفاه یهاکتابخانه قصه

 کنند. فیآموزان تعردانش یطنز برا ایکوتاه  یهاداستان حیآموزان داوطلب در زنگ تفردانش زنگ داستان
 بخوانند. یگریاند با هم مبادله کنند و آن را در جمع کلاس درا که نوشته ییهامختلف داستان یهاکلاس آموزاندانش هاداستان کلاس

  عنوان کتابخانه کلاس ایجاد شود. به یکوچک هایقفسهدر هر کلاس  کلاس کتابخانه

پداگوژی 
 وارداستان

 رمعمولیغ یبا ابزارها ییگوقصه
 لیتا تخ شودخلق داستان استفاده  یکن( براروزمره )مانند مداد و پاک اءیاش ای یکاغذ یهاعروسکهمچون ساده  یابزارها از

 شود. کیآموزان تحردانش
 تا درنهایت یک داستان خلق شود.  اضافه کند یاجمله دآموز بخواهو از هر دانش دشروع کن ای راجمله معلم داستانی رهیزنج
 . دتئاتر کوتاه اجرا کن ای یعروسک شیصورت نمارا به هاداستانمعلم  هاقصه شینما
 ها آشنا شوند. کشورها و فرهنگ ریسا یهاآموزان با داستانتا دانش دمختلف استفاده کن یهافرهنگ یهاقصه ازمعلم  یچندفرهنگ قصه

نظام آموزشی 
 گوقصه

 . ایجاد شودارزشمند  یو متون ادب انه،یعام یهاداستان ،یمحل یهاشامل قصه نیداده آنلا گاهیپا کی هاقصه یبانک مل

 مدارس ییگوقصه یبرنامه مل
و  نیتدو تیفعال نیا جیترو یبرا یاتیعمل یها، شامل اهداف، راهبردها، و برنامه«در مدارس ییگوقصه»با عنوان  یمل ایبرنامه

 شود.  اجرا
 یی داده شود. گوقصهآموزش اهمیت بیشتری به معلم  تربیت یهادر دوره گومعلم قصهتربیت 

 ی نماید. مال تیحما هر منطقه یو بوم یمحل یهامحور به زبانقصهی هاکتاب دیاز تولوپرورش وزارت آموزش حمایت مالی
 ود. تدوین ش حوزه نیمدارس ا نیبه بهتر زیجوا یازجمله اهدا ،ییگوقصه یهابرنامه یمدارس به اجرا قیتشو یبرا ییهااستیس گوبرنامه انتخاب مدرسه قصه

 یی اختصاص داده شود. گوقصه یهابرنامه یاجرا یبه مدارس مناطق محروم برا ژهیو یلاتیتسه تبعیض مثبت
 استمرار یابد.  ییگوقصه یالمللنیبملی و  یهاجشنوارهبرگزاری  المللیجشنواره بین

آموزان دانش
 گوقصه

 نصب شود.  شدههیتعبها یا دیوارهای ای بنویسد و بر دیوارهای سالنصفحهآموز داستانی یک هر دانش داستان دیواری
 .کنند منتشر کوچک هایکتاب صورتبه را هاآن و نوشته مشترک هایداستان توانندمی آموزیدانش هایگروه یگروه یداستان یهاکتاب

 ییگوقصه یهاگروه
 بهبود را خود گوییقصه هایمهارت ایدوره جلسات با و کرده روایت کوچک هایگروه را در هاداستان توانندمی آموزاندانش

 .بخشند
 کنند.  فیتعر آموزان دیگری برای دانشداستان «کوچک یگوهاقصه»عنوان بهداوطلب آموزان دانش بارکی یاهفته کوچکی گوقصه

رویدادها و 
های مناسبت

 خاص

 . ندیآموزان قصه بگودانش یتا برا شوددعوت  یاحرفه انیگوقصه ایهنرمندان  ن،یوالد از گوقصه یهامهمان

 گوییروز قصه
قصه انجام شود:  تیمدرسه با محور یهاتیروز همه فعال نی. در اشودانتخاب  «ییگوروز قصه»عنوان در ماه به یروز خاص

 ها.درباره قصه یو نقاش ،یخوان شنامهینما ،یسینومسابقه قصه
 شود. برگزار ، طنز و ... شعر ش،یماهانه در قالب نماآموزی دانش مسابقات ییگوقصه مسابقات

جامعه دوستدار 
 قصه

 یبا مراکز هنر یهمکار
و  هاشگاهینما یبرگزار یبرا یمراکز هنرکانون پرورش فکری کودکان و نوجوانان و فرهنگ،  یهابا خانههایی نامهتفاهم

  منعقد شود.  ییگوقصه یهابرنامه
 یی ایجاد شود. گوقصه نهیزم پژوهش در یو مدارس برا یها، مراکز علمدانشگاه انیم یاشبکه گوشبکه علمی قصه

و  تعامل قصه
 تکنولوژی

 تولید شود.  و جهان رانیا یهاقصه تیآموزان با محوردانش یبرا یصوت یهاکتاب ای هاپادکست گورسانه قصه
 .ی گردد. اندازراه ییگومختص قصه ینترنتیا یهابرنامه ای یونیزیتلو یهاکانال گوکانال قصه

 ی شده و متناسب با علائق کودک استفاده شود. سازیشخصی هاقصهی سازیغنی هوش مصنوعی برای تولید و هاتیقابلاز  گوقصههوش 
 اندازی گردد. آموزان راههای علمی و تربیتی معلمان و دانشداستانبرای خلق و ذخیره  یمل تالیجیپلتفرم د کی تالیجیپلتفرم د

های کارگاه
 گوییقصه

  .برگزار شود.  معلمان یبرا گوییپیرامون روش تدریس قصه های آموزشیکارگاه معلم مهارت آموز
 برگزار گردد.  فرزندان  یبرا ییگونحوه قصه پیرامون نیوالد یبرا یآموزش یهاکارگاه مهارت آموزوالدین 

 های مرتبط با آن برگزار شود.   گویی و مهارتهای قصهآموزان در خصوص روشدانش سن بایی متناسب هاآموزش  آموزدانشتوانمندسازی 

گویی قصه
 درمانگر

 مسئله محورگویی قصه
حل مسئله،  یهاها مهارتکند و به آن یسازهیکودکان را شب یعاطف ای یکه مشکلات اجتماع یی تدوین شودهاداستان

 .اموزدیرا ب یو تعامل اجتماع ،یریگمیتصم
 ایجاد شود.  آموزاندانش مسائل روانی و عاطفیبر  ییگوقصه یهابرنامه ریسنجش تأث یبرا یابینظام ارزیک  پایش اثربخشی
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 گویی کلاسی در مدارس ابتدایی. راهکارهای توسعه قصه2شکل 

 گیرینتیجهبحث و 

بود که گویی مانع توسعه قصه 52 بیانگر شناساییگویی در مدارس ابتدایی بود. نتایج هدف پژوهش، شناسایی موانع و راهکارهای توسعه قصه
 ,Doan & Quyen, 2023( ،)Matamit et alهای )ها با پژوهش. این یافتهبندی شدنددستهدر چهار بعد فردی، فرهنگی، سازمانی و آموزشی 

ها را روشن اند که اهمیت نسبی آنمراتبیدارای سلسلهرسد موانع شناسایی شده نظر میبه( همخوانی دارد. Syahputra et al, 2018) و (،2020
. پس از آن، تگیری بستر پایدار برای هرگونه نوآوری اسمانع شکلفقدان آنها  سازد. در سطح زیربنایی، موانع سازمانی و ساختاری قرار دارند کهمی

 ای بخشندمی مشروعیت یا را گوییقصه از استفاده انتظارات، و هاارزش طریق از و دارند هنجاری دهندهجهت نقش اجتماعی - موانع فرهنگی
تاً، موانع فردی تند. نهایهس روایت با ارزشیابی و محتوا همسویی میزان کنندهتعیین درسیبرنامه و آموزشی موانع میانی، سطح در. کنندمی سرکوب
 . یابندمی بروز خودکارآمدی و هانگرش ها،قابلیت قالب در و دارند کلاس در معلم رفتار به را نزدیکی بیشترین
در  ییگوقصه جیترو یبرا یجد ینامناسب مانع یطیمح طیو شرا یکافنا تیحما، کمبود منابعی نیز سطح سازمان در هاافتهمطابق این ی     

تارها، ابزارها شود که ساخکارایی نظام آموزشی زمانی حاصل می، «تالکوت پارسونز»ی اجتماع یهاستمیس هی. بر اساس نظرمدارس ابتدایی ایران بود
 نامناسب و یکیزیف یفضا ،یداستان یهاکتاب ریمکمل نظ یکمبود ابزارها. (Lischka-Schmidt, 2023) و منابع با اهداف آموزشی همسو باشند

های کلان همچنین، سیاست. دهدیکاهش م زیمعلمان را ن زهیبلکه انگ کند،یرا محدود م ییگوقصه یهاتنها فرصت، نهتیپرجمعی هاکلاس
دهند، گویی اختصاص نمیکنند یا بودجه کافی برای حمایت از قصهتوجهی میکمهای خلاقانه به مهارت معلمتیهای تربآموزشی که در آن دوره

 برند. این روش را به حاشیه می
های فرهنگی، غلبه آموزش بر پرورش و تأثیرات تهاجم فرهنگی، از های فکری محدودکننده، تفاوتقالب موانعی همچونفرهنگی در بعد 

 شوارتز یفرهنگ یهاارزش هینظر و(، Suxin & Guorui, 2024) 1ویبورد یفرهنگ دیبازتول هینظر بر اساس. بودندگویی عوامل محدودکننده قصه
(Schwartz, 2017 ،)یشتریکه تأکید ب یاعنوان مثال، در جامعهبه رفتار افراد دارند. به یدهدر جهت یجامعه نقش مهم کیغالب در  یهاارزش 

. شوندیرانده م هیبه حاش یسطح یریادگی افتنی تیاولو لیبه دل ییگومانند قصه ییهااستاندارد دارد، روش یهادر آزمون تیو موفق ییگرابر نمره

                                                                                                                                                                                                            
1. Bourdieu 
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مت سواد انگاشته شدن یا سرزنش مدیران و والدین، مقاوداند، همراه با ترس معلمان از بیگویی را صرفاً سرگرمی میهمچنین، نگرش قالبی که قصه
 . دهددر برابر پذیرش این روش را نشان می

 لیکمبود زمان به دل نیو همچن ،یآموزش یهایابیارزش ای یدرس یو محتوا ییگوروش قصه انیم یازجمله فقدان سازگار یآموزش موانع  
 یآموزش یمحتواپیچیدگی  (،Sweller, 2020سوئلر ) یبار شناخت هیاست. از منظر نظر نهیزم نیمهم در ا یهااز چالش ،یدرس یهابرنامه یفشردگ
دروسی محتوای گویی با برای مثال، معلمان ممکن است در تطبیق قصه .کنندیآموزان وارد مبر معلمان و دانش یاضاف یبار شناخت هایابیو ارزش

 ییگوقصه رینظ یاخلاقانه یها، با روشکاغذی -کمی و مداداستاندارد عمدتاً  یابیارزش یهاروش ن،یهمچنمانند ریاضی دچار مشکل شوند. 
 یترشیو زمان ب یزیرکه به برنامه ییگومانند قصه ییهاتیفعال بعلاوه .دهندیروش کاهش م نیاستفاده از ا یمعلمان را برا زهیو انگ ستندینسازگار 

 . شوندیرانده م هیبه حاش یزمان تیبا محدود ییهاطیدارند، در مح ازین
 هینظر دیدگاهاست. از  مربوطمعلمان  یو مهارت یشناخت ،ینگرش ،یتیشخص یهایژگیاست که به و یشامل عوامل یفرد موانعدر نهایت 

دارند،  ینییانفس پاعتمادبه ایهستند  یخجالتکه  یها دارد. معلماندر رفتار آن یاکنندهنییمعلمان نقش تع یبندورا، احساس خودکارآمد یخودکارآمد
ین روش، ناشی از باورهای غلط های منفی مانند پرهزینه یا منسوخ دانستن اعلاوه بر این، نگرش. شوندیمدچار تردید  ییگوقصه یاحتمالاً در اجرا

 مبودکدهنده نشان ،یها با موضوعات درسداستان قیتطب ییو عدم توانا ییسراداستان یها. ضعف در مهارتردیت بگأنش آن و ناآگاهی از مزایای
 یگرنییخودتع زشیانگ هیبر اساس نظر یموانع فرد نیا (.Mou, 2024) معلمان است یبرا یعمل یریادگی یهافرصت ی وآموزش یهاتیحما

(Deci & Ryan, 2000ن )یها را براآن یدرون زهیروش، انگ نیمعلمان با ا یو فقدان ارتباط عاطف یستگیاست، چراکه نبود حس شا لیتحلقابل زی 
 (. Printer, 2023) دهدیاستفاده از آن کاهش م
بق با های مختلف تبیین کرد. در بعد فردی، مطاتوان در پرتو نظریهابتدایی را میگویی در مدارس ها نشان داد که موانع قصهبه طور کلی، یافته

دهد. در ش میگویی را کاهگری، ضعف باور به توانایی و نبود انگیزه درونی، تمایل معلمان به قصهنظریه خودکارآمدی بندورا و انگیزش خودتعیین
اومت گرایی و نگاه ابزاری به آموزش، مقهای مسلطی چون نمرهدهد، ارزشد فرهنگی توضیح میگونه که بوردیو در نظریه بازتولیبعد فرهنگی، همان

کنند. در سطح سازمانی نیز بر اساس دیدگاه پارسونز، ناکارآمدی ساختارها و کمبود منابع، کارکردهای های خلاقانه را بازتولید میدر برابر روش
های رسمی، مطابق نظریه بار شناختی سوئلر، بار اضافی بر معلمان و ها و ارزشیابیر بعد آموزشی، فشار برنامهراند. نهایتاً دنوآورانه را به حاشیه می

های شده صرفاً فردی یا اجرایی نیستند، بلکه در سازوکارشود. بنابراین، موانع شناساییگویی میآموزان تحمیل کرده و مانع استفاده از قصهدانش
ند، های جدا از هم نیستدهد که این موانع جزیرهشده نشان میتامل در موانع شناسایی. همچنین اختی عمیق ریشه دارندفرهنگی، سازمانی و شن

ویژه موانع ساختاری و فرهنگی با هم پیوند و تنیدگی قابل توجهی دارند و در عین حال بر موانع بلکه تحت تأثیر متقابل یکدیگر قرار دارند. به
ستی فهمیده شود. درها بهتنیده در نظر گرفته شوند تا روابط میان آنصورت یک شبکه درهمها باید بهثیرگذارند. بنابراین، یافتهآموزشی و فردی تأ

 های آموزشیهای فرهنگی غالب، محدودیتتواند انگیزه و خودکارآمدی معلمان را کاهش دهد و نگرشهای سازمانی میبرای مثال، ضعف سیاست
 د. را تشدید کن

کاربست این راه .بندی شدندمقوله دسته 9گویی در مدارس ابتدایی بود که در کار برای توسعه قصهراه 34نتایج بخش دوم پژوهش شناسایی 
طراحی برنامهکارها نیازمند آورد. البته عملیاتی کردن این راهمندی از مزایای آن را فراهم گویی در مدارس و بهرهتواند زمینه توسعه قصهکارها می

هایی میان نهاد آموزش و پرورش، نامهشود تفاهمهای اجرایی توسط آموزش و پرورش و سایر نهادهای مرتبط است. در این زمینه پیشنهاد می
شود. مفاد  گویی منعقدهای مبتنی بر قصهگیری بیشتر از مزایای روشکانون پرورش فکری کودکان و نوجوانان و دانشگاه فرهنگیان با هدف بهره

های پرورش فکری، اجرای برخی دروس دانشگاهی مرتبط همچون بازی تواند مواردی همچون بازدید دانشجومعلمان از کانونها مینامهاین تفاهم
ر به روشهای پرورش فکری، قائل شدن امتیازات بیشتهای تدریس و . . . به صورت تدریس دیگرانه و با مشارکت مربیان کانونو یادگیری، روش

گویی از سوی نهاد آموزش و پرورش و های اصول و مبانی قصههای تدریس برتر، و برگزاری کارگاهگویی در جشنوارههای تدریس مبتنی بر قصه
 دانشگاه فرهنگیان باشد. 

به یک منطقه خاص،  مطالعهمیدان محدود بودن های پژوهشی همچون برداری از نتایج پژوهش لازم است به محدودیتبه هر حال در بهره
های آتی شود در پژوهشها پیشنهاد می. درنهایت با توجه به یافتهها و ماهیت مقطعی پژوهش اشاره کردهای کیفی حاصل از مصاحبهاتکا به داده
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گویی در تحلیل نقش قصه ژی،گویی تعاملی با تکنولوهای قصهوارسازی پداگوژی، تبیین مؤلفهبه موضوعات مرتبطی مانند طراحی الگوی داستان
که شود پرداخته شود. همچنین پیشنهاد می گویی در مدارسالمللی در توسعه فرهنگ قصهمطالعه تطبیقی رویکردهای بینو  های غیررسمیآموزش
شخص رترین نقاط مداخله مبندی شوند تا مؤثشده و راهکارهای پیشنهادی اولویتهای کمی و منطق ریاضی، موانع شناساییگیری از مدلبا بهره

ج طوری که نتایگویی در مدارس ابتدایی مورد ارزیابی قرار گیرد، بهسنجی اجرای این راهکارها برای افزایش و بهبود قصهشود و همزمان امکان
 .گذاران ارائه شودکاربردی و راهنمای عملی برای معلمان و سیاست

 ملاحظات اخلاقی

 سپاسگزاری

 و قدردانی می گردد.کنندگان در این مطالعه تشکر از تمامی شرکت

 مشارکت نویسندگان

 .ده انهای بعدی مشارکت داشتپردازی مقاله و نگارش نسخه اولیه و نسخهتمام نویسندگان به طور یکسان در مفهوم

 ملاحظات اخلاقی

 .کرده اندسرقت علمی پرهیز  و ها، تحریف نتایجاز جعل دادهاصول اخلاق علمی در طول نگارش این پژوهش رعایت نموده اند و  گاننویسند

 یتأمین مال

 .کننده بودجه دریافت نکرده استهای تأمیناین پژوهش هیچ گونه کمک مالی خاصی از سازمان

 تعارض منافع

 اند.نکردهلام نویسندگان هیچ گونه تعارض منافعی را اع
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آموزان پسر ششم های اجتماعی دانشگویی بر مهارت(. تأثیر قصه1402انتظار، ر.، قدسی، پ.، ابوالمعالی، خ.، و شهریاری احمدی، م. )الوندی، ح.، کوچک
 https://doi.org/10.32598/SJRM.12.6.8. 1126-1135(، 6) 12، طب توانبخشیدبستان شهر تهران. 

 هایپژوهش در نظام. آموزانفردی دانشگویی بر بخشودگی بینی قصهتأثیر آموزش هوش اخلاقی به شیوه .(1397) .ل ،و حیدریانی .،ج ،کلانتر ، ع.،پورقدم
 https://doi.org/10.22034/jiera.2018.78689. 89-73(، 41)12، آموزشی

آموزان دوزبانه. گویی بر کمرویی، همدلی، و پیشرفت تحصیلی درس فارسی دانش(. اثربخشی قصه1403رحیمی، م.، سپهریان آذر، ف.، و سلیمانی، اس. )
 /jcmh.11.2.3https://doi.org/10.61186. 17-33(، 2)11، سلامت روان کودک

پویش در آموزش علوم تربیتی . های درس چندپایه مدارس ابتدایی از دیدگاه راهبران آموزشی کلاسارزیابی مدیریت (. 1399سیدکلان، س. م.، و حیدری، ع. )
 https://journals.cfu.ac.ir/article_1401.html. 2-18(، 31) 6، و مشاوره
  .دیهای مدیریت کلاس درس مبتنی بر پرورش تفکر انتقاها و استراتژی(. واکاوی پیامدها، چالش1399بلندهمتان، ک. ) و ،.ا .، زبردست، م.قنبریان قلندر، پ

  https://doi.org/10.34785/J012.2020.271. 80-101(، 1) 8، تدریس پژوهی
، آموزشیهای پژوهش در نظام. بر خلاقیت دانش آموزان دختر گوییقصه اثربخشی برنامه درسی مبتنی بر(. 1403محمدی، ف.، ذکریایی، م.، و داودی، ر. )

18(65 ،)71-57 .https://doi.org/10.22034/jiera.2024.470088.3197 
-89(، 136)23، علوم شناختیگویی بر مدرسه هراسی و اضطراب جدایی. (. اثربخشی قصه1403زاده، ا. )ملک

75   .https://doi.org/10.52547/JPS.23.136.821   
 
 هاینظام در پژوهش ان.ایر الکترونیکی عالی آموزش نظام در آموزشی هایفناوری و ابزارها کارگیریبه موانع تحلیل(. 1397. )ا باشکوه، و ،.ر .م فرزاده،عج

 https://doi.org/10.22034/jiera.2018.84468 . 97-120 (،42)12 آموزشی،

 12(42) آموزشی، هاینظام در پژوهش. ایران مجازی هایدانشگاه و مؤسسات در آموزشی خدمات کیفیت مدل اعتبارسنجی و طراحی(. 1397. )م خسروی،

173-191.  https://doi.org/10.22034/jiera.2018.84471 
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